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 فاعلية استراتيجية اتخاذ القرار لتدريس 
 ات حل المشكلات في تنمية مهار مادة الصيانة والإصلاح

 ةـة الصناعيـدارس الثانويـلاب المـدى طـد لـر الناقـوالتفكي
 

 : مقدمة
المقػػررص عمػػص الصػػؼ اللػػاني اللػػانو  بالمػػدارس  والإصػػ حتعػػد مػػادص الصػػيانة        

نظػػرا  ؛اللانويػػة الصػػناعية مػػف أهػػـ المػػواد الينيػػة التػػي يدرسػػصا طػػ   هػػذا الت صػػص
الصػػػيانة  :فػػػي الصػػػيانة ملػػػؿ الأساسػػػيةالميػػػاهيـ  موضػػػوعات تتنػػػاوؿ تتضػػػمفلأنصػػػا 
 ،والصػػػيانة الع جيػػػة فػػػي صػػػورص صػػػيانة م ططػػػة وصػػػيانة  يػػػر م ططػػػة ،الوقائيػػػة

محركات الكذلؾ أعطاؿ  ،الصيانةووضع قوائـ بأعماؿ  ،وتوصييصا ،يانةأهمية الصو 
ص ح ،وكييية تش يصصا  . أعطاؿ الدوائر الكصربائية إص حتتناوؿ  أيضا،  صاوا 

ص حصاوحيث أف عممية تحديد الأعطاؿ       هػي مػف أهػـ المصػارات التػي يجػ   وا 
لكػػي يػػتمكف مػػف التعػػرؼ عمػػص العطػػؿ والأسػػبا   ؛أف يمتمكصػػا  ػػريج هػػذا الت صػػص

 مالا، لـ يسػتطيع معالجػة هػذا العطػؿالمحتممة لصذا العطؿ وكذلؾ أكلر الأسبا  احت
 .مف   ؿ إزالة السب  المؤد  له 

هػذ  المػادص يتطمػ  مػف المعمػـ تػدري  الطػ   عمػص ات ػاذ القػرارات  فعند تػدريس    
مػػع هػػذ  القػػرارات مػػف  ػػ ؿ القػػدرص عمػػص التيكيػػر الناقػػد وحػػؿ الأكلػػر واقعيػػة والتياعػػؿ 

حيػػث أف هنػػاؾ صػػعوبات  المشػػك ت التػػي تظصػػر فػػي صػػورص أعطػػاؿ لصػػذ  المعػػدات
عمػػػي ات ػػػاذ القػػػرار  رص الطػػػ  ديواجصصػػػا المعمػػػـ عنػػػد تػػػدريس هػػػذ  المػػػادص تتعمػػػؽ بقػػػ

 .إص حه سبؿ لعطؿ و لتحديد االمناس  
وات ػاذ  كلير مف الإص حات التعميمية، يتبن إلصدفعت التغيرات السريعة  أيضا    

السبؿ المتنوعة لتطوير الممارسات التعميمية ليس فقػط فػي اليكػر التربػو ، بػؿ تعػدا  
صػػػػؿ إلػػػػص أكلرهػػػػا م  مػػػػة، إلػػػػص الطرائػػػػؽ والأسػػػػالي  والاسػػػػتراتيجيات والوسػػػػائؿ لمتو 

فػي عػالـ قػائـ عمػص متطمبػات العمػـ والتيكيػر العممػي ت مصػا بنػت  ونتاجا   وأجداها دورا  
 (.935، 3002محمد العجمي، 
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ذلػػؾ أف يكػػػوف لممدرسػػة دورا مصمػػػا فػػي مقابمػػة هػػػذا التطػػور المعرفػػػي  ويتطمػػ       
عػػداد الأفػػراد القػػادريف عمػػص مسػػايرص هػػذ  التطػػورات الم  تميػػة وعمػػص التيكيػػر الصائػػؿ وا 
( ممػػػا 941،  3002السػػػميـ ومواجصػػػة المشػػػك ت الحياتيػػػة تمنيػػػر موسػػػص صػػػادؽ، 
ترتكز عمص إلارص تيكير  يتطم  مف المعمـ است داـ استراتيجيات جديدص لمتعميـ والتعمـ

المتعممػػػيف وزيػػػادص دافعيػػػتصـ نحػػػػو تحقيػػػؽ الأهػػػداؼ التعميميػػػػة لتربيػػػة مسػػػتمرص تواجػػػػه 
 (.19، 3002ت نواؿ عبد اليتاح ، تحديات ذلؾ العصر 

لذا فإف نجاح الط   الحقيقي لا يظصر في حيظ وتمقيف المقررات الدراسية بؿ      
تعميمصـ الأسمو  العممي في التيكير والتدري  عمص مصاراته، وكذلؾ فيما يقومػوف بػه 

فػػي أ  مشػػكمة  التيكيػػر نتاجات وتيسػػيرات تجعمصػػـ قػػادريف عمػػصمػػف م حظػػات واسػػت
 .(Bjorklund, 1999, 32)دفصـ بطريقة عممية وموضوعية تصا
فػػي ظػػػؿ ذلػػؾ لابػػػد وأف يكػػػوف معمػػـ التعمػػػيـ الصػػػناعي م حقػػا لتمػػػؾ التطػػػورات      

والممارسات التعميمية، لذا عميه است داـ استراتيجيات تدريسية تتطمبصا  والإص حات
تيجيات تدريسػػػية واسػػػتراهػػػذ  المرحمػػػة، وتعمػػػؿ عمػػػص تعمػػػيـ وتنميػػػة مصػػػارات التيكيػػػر 

تتطمبصا هػذ  المرحمػة، وتعمػؿ عمػص تعمػيـ وتنميػة مصػارات التيكيػر واسػتراتيجياته لػد  
اسػػت دامصا فػػي التػػدريس هػػي ط بػػه ومػػف الاسػػتراتيجيات التػػي تحقػػؽ ذلػػؾ ويتطمػػ  

مػػػػف دور فػػػػي قػػػػدرص الطػػػػ   عمػػػػص  الإسػػػػتراتيجيةات ػػػػاذ القػػػػرار لمػػػػا لصػػػػذ   إسػػػػتراتيجية
التػي يتعرضػوا لصػا، وتنميػة مصػارص الاسػتنتاج وتحديػد التنػاقش التحديد الدقيؽ لمقضػايا 

 وتحديد اليكرص وتقويـ الحجج لد  هؤلا  الط  .
اسػػػػػػت داـ  أهميػػػػػػة( إلػػػػػػص 990،  9552ويشػػػػػػير كمػػػػػػاؿ عبػػػػػػد الحميػػػػػػد زيتػػػػػػوف ت     

ات اذ القرار في التدريس والتي تعمؿ عمص إلػارص اهتمػاـ الطػ  ، وتركيػز  إستراتيجية
 ما يدرسوف.انتباهصـ نحو 

( إلػػػص أف طػػػرح المشػػػكمة تملػػػؿ 903، 3002حمػػػد بػػػف  الػػػد ال الػػػد  ت ويشػػػير     
مػػف  ػػ ؿ العمػػؿ فػػي مجموعػػات  الإسػػتراتيجيةالأداص الرئيسػػة التػػي تعتمػػد عميصػػا هػػذ  

 صغيرص.



 591 

، 9553، عبػػػد الػػػرحمف سػػػيد سػػػميماف ت  إبػػػراهيـعمػػػي  إبػػػراهيـفػػػي حػػػيف يحػػػدد      
إلػػػص   ػػػاذ القػػػرار فػػػي أف هنػػػاؾ عػػػدص بػػػدائؿ تحتػػػاج( المعنػػػص الواضػػػي لعمميػػػة ات243

المياضمة بينصا وات اذ أنسبصا، ومف لـ فعممية المياضمة هذ  هي صم  ات اذ القرار 
 ي فرصة ات اذ القرار بشكؿ صحيي.يوبدونصا تنت

وبذلؾ فصذ  العممية في تحميمصا النصائي عممية عقمية وموضػوعية ل  تيػار بػيف      
، ديف زاهػػػربمت ػػػذ القػػػرار ت ضػػػيا  الػػػ د عمػػػص المصػػػارات ال اصػػػةالبػػػدائؿ وهػػػذ  تعتمػػػ

9554 ،92 .) 
تملػػػؿ المحػػػرؾ الػػػديناميكي لمنشػػػاطات  وتتضػػػي عمميػػػة ات ػػػاذ القػػػرار فػػػي كونصػػػا     

سوا  أكانت عمص مستو  اليرد أـ عمص مستو  الجماعة، ويعد القرار نقطة  الإنسانية
فػي كػؿ لحظػة مػف حياتػه موقيػا  يواجػه الإنساف؛  لأف تحوؿ بيف الماضي والحاضر

وت تمػػؼ القػػرارات التػػي يت ػػذها  الإنسػػانيأو أكلػػر يتطمػػ  منػػه ممارسػػة هػػذا السػػموؾ 
 . ( 910، 9550، فاليرد با ت ؼ هذ  المواقؼ. ت عمي ناصر فرحا

أسػػمو  ات ػػاذ القػػرارات الػػذ  يػػتـ  بػػيف( 143، 3002وتيػػرؽ سػػصير أبػػو العػػ  ت     
السػابقة والاسػتعداد الطبيعػي لمت ػذ القػرار وبػيف  ل برصعف طريؽ الت ميف والحدس وا

ال طػػػوات  إتبػػػاعالأسػػػالي  التػػػي يغمػػػ  عميصػػػا الطػػػابع العممػػػي الػػػذ  يػػػتـ عػػػف طريػػػؽ 
تبػػػػاع المػػػػنصج العممػػػػي فػػػػي تحديػػػػد المنطقيػػػػة لمتيكيػػػػر  القضػػػػية، وجمػػػػع المعمومػػػػات وا 

حػدد كمػاؿ عبػد والبيانات، وكذلؾ تحميمصا وا  ضاع نتائجصا لمتجربة والاستنتاج، لذا ي
ات ػػاذ القػػرار مػػف الناحيػػة العمميػػة  إسػػتراتيجية( مراحػػؿ 231، 9552الحميػػد زيتػػوف ت

 في  مس  طوات هي:
ولػػي لات ػػاذ القػػرار مػػف محػػؿ ات ػػاذ القػػرار؛ وهػػي  طػػوص التيكيػػر الأ تحديػػد القضػػية -

   ؿ تحديد القضية ورسـ حدودها بأسمو  وأسس واضحة.
 جمع المعمومات المتصمة بصا. -

 وضع البدائؿ. -
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وهنػػا تكمػػف أهميػػة المياضػػمة بػػيف  ،تقيػػيـ البػػدائؿ المتاحػػة لات ػػاذ القػػرار المناسػػ  -
 لات اذ القرار المناس . البدائؿ المتوفرص والتي تـ وضعصا سابقا

عميصا صنع القرار، أما ات اذ القػرار يطمؽ حيث إف المراحؿ السابقة  :ات اذ القرار -
 القرار وفيصا يتـ ا تيار أفضؿ بديؿ مف البدائؿ المتاحة. فصو المرحمة النصائية لصنع

ذا كانت مصارص تحديد القضػية هػي ال طػوص الأ      ولػص فػي التيكيػر فػإف نجػاص عبػد وا 
مصػػػارص جمػػػع المعمومػػػات حيػػػث لكػػػؿ  أهميػػػة( تركػػػز عمػػػص 952، 9552الله النابػػػه ت 

حصا اتقضية معمومات وبيانات  التي تبنص  اسيةالأست صصا، وتعتبرها الدعامة  وا 
 عميصا القرارات.

( إلص انه مػف النػادر أف 110 -145، 3002الع  ت أبوفي حيف تشير سصير      
ذا حػػدث لا تعػػد قضػػية أو مشػػكمة  توجػػد قضػػية أو مشػػكمة لػػيس لصػػا إلا حػػؿ واحػػد، وا 

نمػػا حقيقػػة لابػػػد مػػف التسػػميـ بصػػا، وهنػػػا تبػػرز   الإبػػػداعيالتيكيػػر  أهميػػةفػػي ذاتصػػا، وا 
Creative thinking فػي إيجػاد  -الذ  يرتكز عمص التصور والتنبؤ و مؽ الأفكػار

 الحموؿ البديمة لممشكمة وذلؾ حتص الوصوؿ إلص القرار المناس .
ذا كانت        ات ػاذ القػرار تقػع ضػمف اسػتراتيجيات التيكيػر لػذا تظصػر  إسػتراتيجيةوا 

قد، وذلؾ لأنه  يمع  في التدريس وتعميـ الط   التيكير  اصة التيكير النا أهميتصا
عمميػػػػة التعمػػػيـ وفػػػػي النمػػػو المعرفػػػػي، وفػػػي البحػػػػث عػػػف المعمومػػػػات  دورا مصمػػػا فػػػي

بياعميػػة، والتقػػويـ واسػػت داـ المعمومػػات بكيػػا ص والػػذ  مػػف المسػػتحيؿ أف يحػػدث دوف 
 است دامه.

ز دور المعمـ بصػية عامػة ومعمػـ التعمػيـ الصػناعي بصػية  اصػة فػي ر وهذا يب     
وات إسػػػػتراتيجية ات ػػػػاذ القػػػػرار ألنػػػػا  عمميػػػػة التػػػػدريس مػػػػع الطػػػػ   اسػػػػت دامه ل طػػػػ

والتي تتطم  منصـ ات ػاذ قػرارات قضايا المرتبطة بالمنصج الدراسي وتكمييصـ ببعض ال
يجػاد حمػوؿ بديمػة لصػا حتػص الوصػوؿ لات ػاذ  فيصا، مف   ؿ وضع بدائؿ لمقضية، وا 

ا  لمقضػايا التػي يواجصصػا، ذلػؾ قرار بشأنصا وما يترت  عميػه مػف قػدرص عمػص النقػد البنػ
 يستدعي منا النظر إلص أهمية التدري  لد  الط   وقدرتصـ عمص ات اذ القرارات.
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وتظصػػر مصػػارات التيكيػػر الناقػػد والػػذ  يتضػػمف العديػػد مػػف المصػػارات العقميػػة فػػي     
وفحػػص مكوناتصػػا وتقويمصػػا لاسػػتنتاج وتركيػػ  أفكػػار جديػػدص  عمميػػة تحميػػؿ المشػػكمة

تعمـ مف ات اذ القرار المناس  مف بيف عدص قرارات مقترحة ت رفعت بصجات تمكف الم
 ،3003 ،30.) 

هػػػػػذا بالإضػػػػػافة إلػػػػػص أنػػػػػه يسػػػػػاعد الطػػػػػ   عمػػػػػص التصػػػػػرؼ بعق نيػػػػػة ومرونػػػػػة      
وموضػػػوعية فػػػي مواجصػػػة المواقػػػؼ والمشػػػك ت ممػػػا يسػػػاعد عمػػػص حمصػػػا ومعالجتصػػػا 

الػػ  قػػادرا عمػػص إصػػدار كػػذلؾ يجعػػؿ الط (Derman ,1994 ,66)ع جػػا سػػميما 
الحكـ السميـ في المواقؼ والأحداث التي يتعرض لصا، ويسصـ كذلؾ فػي تكػويف نمػط 
الش صػػية الػػػذ  يتسػػـ بالػػػذكا  فػػي مواجصػػػة مشػػاكؿ الحيػػػاص المعقػػدص والاعتمػػػاد عمػػػص 

ويوضػػػػػػػي ( 493، 9554الػػػػػػػنيس فػػػػػػػي تحػػػػػػػر  الحقػػػػػػػائؽ ت عبػػػػػػػد المػػػػػػػنعـ الػػػػػػػدردير، 
Nickerson  ،أهميػػة تعمػػـ اليػػرد لمتيكيػػر 44 -42، 9551ت فػػي : عزيػػزص السػػيد )

الناقػػد فػػي أنػػه يسػػاعدهـ عمػػص التكيػػؼ بدرجػػة أكبػػر مػػع نظػػرائصـ الػػذيف ييتقػػدوف هػػذ  
 القدرص وكذلؾ قدرص اليرد عمص وزف الأمور والمياضمة بيف الأشيا .

عمػػص معممػي التعمػػيـ الصػناعي العمػػؿ عمػص إكسػػا  ط بصػػـ  –كػؿ هػػذا ييػرض      
يتحقػػؽ ذلػػؾ فػػي ظػػؿ طػػرؽ  أفالناقػػد وات ػػاذهـ لمقػػرارات، ولا يمكػػف مصػػارات التيكيػػر 
 التدريس التقميدية.

 :البحثمشكمة 
يؤد  التيكير الناقد الدور الأكبر في تطػوير المجتمعػات وحػؿ المشػك ت التػي      

تواجصنػػا فػػي هػػذا العػػالـ بحمػػوؿ أكلػػر وأسػػرع دقػػة، ولػػـ يكػػف لنػػا أف نعمػػـ ط بنػػا كيػػؼ 
دا للأمػػػور، ولػػػديصـ قػػػػدرص عمػػػص حػػػؿ  المشػػػك ت ، ونحػػػف مازلنػػػػا يكػػػوف تيكيػػػرهـ ناقػػػ

نسػػت دـ فػػي تعميمنػػا الحػػالي طرقػػا واسػػتراتيجيات تػػدريس لػػـ يكػػف الصػػدؼ منصػػا سػػو  
 حيظ الط   لممقررات الدراسية واستظصارها فقط.
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أسػػػػالي   -المعممػػػػيفكغيػػػػرهـ مػػػػف  –التعمػػػػيـ الصػػػػناعي  يمعممػػػػيتبػػػػع معظػػػػـ و      
ع التطػػػورات العمميػػػة الحديلػػػة ولا تصػػػمي فػػػي تنميػػػة مصػػػارات تدريسػػػية لا تتناسػػػ  مػػػ

 التيكير الناقد وحؿ المشك ت لد  الط   في المرحمة اللانوية الصناعية.
مػػػػوجصي المػػػػواد النظريػػػػة بالمػػػػدارس اللانويػػػػة بعػػػػض  آرا اسػػػػتط ع  حيػػػػث تػػػػـ      

 اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس التعمػػػػيـ الصػػػػناعي ياسػػػػت داـ معممػػػػمػػػػد  الصػػػػناعية حػػػػوؿ 
الحديلػػػة التػػػي تنمػػػي مصػػػارات حػػػؿ المشػػػك ت والتيكيػػػر الناقػػػد لػػػد  طػػػ   المرحمػػػة 

 نتائج الاستط ع كالتالي: جا تاللانوية الصناعية و 
  في التدريس سالي  المعتادصالأيركز معظـ المعمميف عمص است داـ. 
 المعممػػيف لا يصتمػػوف بالمسػػتويات العميػػا لمتيكيػػر ومػػف بينصػػا مصػػػارات  معظػػـ

 الناقد.التيكير 

  المعمميف لا يقوموف بالأنشطة التعميمية التي تظصػر قػدرص الطػ   عمػص حػؿ
 المشك ت.

  ات اذ القرار. لإستراتيجيةندرص است داـ المعمميف 

بعػػػض الدراسػػػات مػػػف أف هنػػػاؾ قصػػػورا  فػػػي  توصػػػمت إليػػػههػػػذا مػػػا يتوافػػػؽ و 
ز المعممػػيف المعممػػيف لتسػػتراتيجيات وطػػرؽ التػػدريس الحديلػػة، وكػػذلؾ تركيػػ اسػػت داـ

عمػػص طريقػػة الإلقػػا  والتمقػػيف فقط.وركػػزت هػػذ  الدراسػػات عمػػص تزويػػد المعممػػيف بصػػذ  
( Marin، 2000( ، تLiang، 1997الإسػػتراتيجيات لاسػػت دامصا،ملؿ دراسػػات ت

(، تممػػػػػدوح عبػػػػػد العظػػػػػيـ 3002(،تأمنيػػػػػة السػػػػػيد الجنػػػػػد ، 3009،تحمػػػػػد  البنػػػػػا، 
 الػػػػػد ال الػػػػػد ،  بػػػػػف تحمػػػػػد (،3001(،تشػػػػػعباف عبػػػػػد العظػػػػػيـ، 3002الصػػػػػادؽ، 

ستراتيجية ات اذ القػرار مػف الإسػتراتيجيات التدريسػية الحديلػة التػي يمكػف  .(3002 وا 
القصػػػور،ويكوف لصػػػا الػػػدور الياعػػػؿ فػػػي تنميػػػة  نػػػواحيأف تتغمػػػ  عمػػػص الكليػػػر مػػػف 

 مصارات التيكير الناقد لمط   وزيادص مصارتصـ في حؿ المشك ت. 
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ات ػاذ القػرار لتػدريس  إسػتراتيجيةحػث فػي فاعميػة وبنا  عميه تحدد مشكمة الب  
 المقػػػػررص عمػػػػص الصػػػػؼ اللػػػػاني اللػػػػانو  الصػػػػناعي لتنميػػػػة والإصػػػػ حمػػػػادص الصػػػػيانة 

 مصارات حؿ المشك ت والتيكير الناقد لد  الط  .
 :أهمية البحث 

 تبرز أهمية البحث الحالي في النقاط التالية :
 ات اذ القرار. إستراتيجيةتقديـ دليؿ المعمـ قائـ عمص  -9
المقررص عمص الصؼ اللاني اللانو  الصناعي  والإص حتدريس مادص الصيانة  -3

 كأحد الاستراتيجيات الحديلة. ات اذ القرار لإستراتيجيةوفقا 

 محاولة لتنمية مصارات حؿ المشك ت لد  ط   المدارس اللانوية الصناعية. -2

 س اللانوية الصناعية.قد تسصـ في تنمية التيكير الناقد لد  ط   المدار  -4

  أهداف البحث
 يصدؼ البحث إلص ما يمي :

ارات حؿ صات اذ القرار في تنمية م إستراتيجيةتعرؼ فاعمية است داـ  -9
 المشكمة لد  ط   التعميـ اللانو  الصناعي .

تعرؼ فاعمية است داـ إستراتيجية ات اذ القرار في تنمية مصارات التيكير  -3
 اللانو  الصناعي .الناقد لد  ط   التعميـ 

تعرؼ الع قة بيف مصارات حؿ المشكمة ومصارات التيكير الناقد لد  ط    -2
 التعميـ اللانو  الصناعي .

 أسئمة البحث:
 التالية: الأسئمةعف  الإجابةيحاوؿ البحث 

وحدص "فحص وا تبار ات اذ القرار لتدريس  إستراتيجيةاست داـ فاعمية ما  -9
في تنمية مصارات حؿ المشكمة لد  ط   التعميـ  الدوائر الكصربية لممعدص "

 اللانو  الصناعي .
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ما فاعمية است داـ إستراتيجية ات اذ القرار لتدريس وحدص "فحص وا تبار  -3
الدوائر الكصربية لممعدص " في تنمية مصارات التيكير الناقد لد  ط   

 التعميـ اللانو  الصناعي .
كير الناقد لد  ط   ومصارات التيمصارات حؿ المشك ت ما الع قة بيف  -2

 التعميـ اللانو  الصناعي .
 حدود البحث:

 يقتصر البحث عمص:
ط   الصؼ اللاني اللانو  الصناعي بمدرسة أبنو  اللانوية مجموعة مف  -

 . الصناعية
 .والإص ح( بمادص الصيانة فحص وا تبار الدوائر الكصربية لممعدص  وحدص ت -

 أدوات البحث:
"فحص وا تبار الدوائر ات اذ القرار لتدريس وحدص  لإستراتيجيةالمعمـ وفقا  دليؿ -9

 الباحث( إعدادت     .الكصربية لممعدص" 
 الباحث( إعدادت     أوراؽ أنشطة الط  . -3
 تإعداد الباحث(    ا تبار مصارات حؿ المشك ت. -2
 تإعداد الباحث(     ا تبار التيكير الناقد . -4

 : حثالب مصطمحات
 اتخاذ القرار: 

( بأنه ا تيار اليرد لأحد بدائؿ 919، 9550يعرفه عمص ناصر فرحاف ت
التصرؼ في موقؼ ما في ظروؼ متياوتة الغموض والمجصولية في النتائج، فكمما 

كما يعرفه إبراهيـ عمص إبراهيـ، زاد الغموض والمجصولية زادت نسبة المجازفة.
( القدرص عمص ات اذ القرار بأنصا قدرص 219، 9553عبد الرحمف سيد سميماف ت

الطال  عمص تحديد موقية مف   ؿ ات اذ قرار واحد مف بيف مجموعة قرارات 
متباينة، وذلؾ في عدد مف المواقؼ التي يحتمؿ أف تصادفه في الحياص اليومية 
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العادية ويجد نيسه مضطرا  لات اذ قرار في هذ  المواقؼ، وذلؾ مف   ؿ 
 لقرار لطمبة المرحمة اللانوية والجامعية.ا تيار ات اذ ا

الصناعي  قدرص ط   التعميـ بأنه ويمكف تعريؼ ات اذ القرار إجرائيا
والمياضمة بيف هذ  وكييية إص حصا أسبابصا تقرير و عمي تحديد الأعطاؿ 

  .الأسبا  ومعالجتصا
 التفكير الناقد: 

عمص أساس التقويـ ( بالتيكير الذ  يبني 949، 9532ت Goodيعرفه        
الدقيؽ لممقترحات والبراهيف، وصولا  إلص نتائج موضوعية بقدر المستطاع مع الأ ذ 
في الاعتبار كؿ العوامؿ ذات الصمة بالموضوع ، ويعرؼ حسف شحاته، زين  

( التيكير الناقد بأنه نشاط عقمي مرك  هادؼ محكوـ بقواعد 933، 3002النجار ت
إلص نواتج يمكف التنبؤ بصا، وهدفه التحقؽ مف الشئ المنطؽ والاستدلاؿ، ويقود 

 وتقييمه والاستناد إلص معايير أو محكات مقبولة. 
بأنه مجموعة العمميات العقمية التص تزود اليرد بالقدرص  عربي أسامةويعرفه 

 الحجج، وفحص الوقائع ـعمص الاستنتاج، وتحديد اليكرص، وحؿ التناقض، وتقوي
 أسامة. لتي يحصؿ عميصا الطال  في ا تبار التيكير الناقد ويعبر عنصا بالدرجة ا

  (.90، 3090عربي ت
 مهارات حل المشكلات:

( مصػػارات حػػؿ المشػػك ت بأنصػػا مجموعػػة 3004يعػػرؼ مسػػعد محمػػد زيػػاد ت    
العمميػػات التػػي يقػػوـ بصػػا اليػػرد مسػػت دما المعمومػػات والمعػػارؼ التػػي سػػبؽ لػػه تعممصػػا 

التغمػ  عمػص موقػػؼ بشػكؿ جديػد، و يػر مػألوؼ لػه فػػي  والمصػارات التػي اكتسػبصا فػي
( بأنصا 3004ويعرفصا بصا  الديف الزهور  ت ،السيطرص عميه، والوصوؿ إلص حؿ له

عممية عقمية يست دـ الإنساف فيصا ما لديه مف معارؼ و برات سابقة ومصارات 
 مكتسبة مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات موقؼ  ير مألوؼ.
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شك ت بأنصا "النشاط العقمص الذ  يقوـ به الطال  فص وتعرؼ مصارات حؿ الم
كؿ  طو  مف  طوات حؿ المشكمة ويعبر عنصا بالدرجة التي يحصؿ عميصا الطال  

 .في ا تبار حؿ المشك ت
 :إجراءات البحث

  أولًا : إعداد دليل المعمم 
 إعداد دليؿ المعمـ تـ إتباع ال طوات التالية :        
ف البحوث والدراسات السػابقة التػي تناولػت اسػتراتيجية الاط ع عمص عدد م -9

 ات اذ القرار.
تحديػػد الصػػدؼ مػػف الػػدليؿ : والػػذ  تملػػؿ فػػي توضػػيي كيييػػة اسػػت داـ المعمػػـ  -3

لاسػػتراتيجية ات ػػاذ القػػرار فػػي تػػدريس وحػػدص الدراسػػة لطػػ   الصػػؼ اللػػاني 
 اللانو  الصناعي.

توضػػػػػػي معمػػػػػػـ إعػػػػػػداد عناصػػػػػػر الػػػػػػدليؿ : حيػػػػػػث تضػػػػػػمف الػػػػػػدليؿ مقدمػػػػػػة لم -2
استراتيجية ات اذ القرار وأهميػة اسػت دامصا فػي التػدريس ، والأهػداؼ العامػة 
لدراسػػػة الوحػػػدص ، ومجموعػػػة مػػػف الػػػدروس اليوميػػػة ، وقػػػد احتػػػو  كػػػؿ درس 

 عمص عدد مف العناصر الأساسية هي :

 الأهداؼ التعميمية لكؿ درس مصا ة في صورص سموكية محددص . -أ
ميميػػػػػة التػػػػػي تسػػػػػاعد عمػػػػػص تعمػػػػػـ الطػػػػػ   الأنشػػػػػطة والوسػػػػػائؿ التع - 

 الدرس . لمحتو 
  طة السير في الدرس : وتضمنت ال طوات التالية : -جػ
تحديػػػد القضػػػية : حيػػػث يقػػػوـ المعمػػػـ بطػػػرح قضػػػية عمػػػص الطػػػ    (9ت

والمػػرور عمػػيصـ لمتابعػػة التحديػػد الػػدقيؽ لمقضػػية مػػف قبػػؿ الطػػ   
 وقدرتصـ عمص تحديد مكوناتصا والربط بيف عناصرها .
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جمػػػع المعمومػػػات عػػػف القضػػػية : حيػػػث يقػػػوـ الطػػػ   بجمػػػع كػػػؿ  (3ت
المعمومػػػػات المرتبطػػػػة بالقضػػػػية المطروحػػػػة ، والتػػػػي تسػػػػاعد عمػػػػص 

 تحديد بدائؿ الحؿ لمقضية.

تحديد البػدائؿ : فػي هػذ  ال طػوص يسػاعد المعمػـ ط بػه فػي تحديػد   (2ت
البدائؿ المقترحة لحؿ القضية في ضو  المعمومات التي تـ جمعصػا 

ة السػابقة ، ومػا ينطػو  تحػت كػؿ بػديؿ مػف البػدائؿ مػف في المرحمػ
 مجاؿ معرفي و براتي لحؿ القضية .

ترتيػػ  البػػدائؿ وفقػػا  تحديػػد تتػػابع البػػدائؿ : حيػػث يقػػوـ الت ميػػذ مػػف  (4ت
 لقوص كؿ بديؿ .

ات اذ القرار : وهي ال طوص الأ يرص في عممية صنع القرار ، وفيصػا  (1ت
القرار المناس  مف بيف  يقوـ كؿ طال  تحت إشراؼ المعمـ بات اذ

البدائؿ الم تمية ، ويقػوـ كػؿ طالػ  بعػرض قػرار  ومبػررات ا تيػار  
 لصذا القرار .

التقػػػػويـ : تػػػػـ صػػػػيا ة مجموعػػػػة مػػػػف الأسػػػػئمة فػػػػي نصايػػػػة كػػػػؿ درس  -د
بغػػػرض التعػػػرؼ عمػػػص مػػػد  تحقػػػؽ الأهػػػداؼ التعميميػػػة لكػػػؿ درس مػػػف 

 الدروس .
 ،دليؿ المعمـ فػي صػورته المبدئيػة الصورص النصائية لدليؿ المعمـ : بعد إعداد -4

تػػـ عرضػػه عمػػص مجموعػػة مػػف المحكمػػيف وذلػػؾ لمعرفػػة آرائصػػـ حػػوؿ مػػد  
مطابقػػػػة صػػػػيا ة دروس الػػػػدليؿ لإسػػػػتراتيجية ات ػػػػاذ القػػػػرار ، وبعػػػػد إجػػػػرا  

 ت*( التعدي ت التي اقترحصا المحكمػوف ، أصػبي الػدليؿ فػي صػورته النصائيػة
. 
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 ب ثانياً: إعداد كراسة أنشطة الطال
لإرشػػػاد وتوجيػػه المتعممػػػيف إلػػػص شػػػطة فػػي وحػػػدص الدراسػػة نتػػـ إعػػػداد كراسػػة أ 

التياعؿ مع الأنشطة الم تمية التي يػتـ تكمػييصـ بصػا بكػؿ درس مػف دروس وحػدص 
 الدراسة .

وتكونػػػت كراسػػػة النشػػػاط مػػػف مجموعػػػة مػػػف سػػػج ت لنشػػػاط لكػػػؿ درس مػػػف  
رار بػػدليؿ المعمػػـ ، والتػػي الػػدروس التػػي تػػـ صػػيا تصا وفقػػا  لإسػػتراتيجية ات ػػاذ القػػ

يتػػدر  المػػتعمـ مػػف   لصػػا عمػػص مصػػارات ات ػػاذ القػػرار، ومصػػارات حػػؿ المشػػكمة 
 والتيكير الناقد .

وعرضػػػػػػت كراسػػػػػػة الأنشػػػػػػطة عمػػػػػػص مجموعػػػػػػة مػػػػػػف المحكمػػػػػػيف لمتأكػػػػػػد مػػػػػػف  
ص حيتصا ومناسبتصا لمصدؼ التي أعدت مف أجمه ، وبعد الأ ذ بآرا  المحكميف 

 . ت**(ة في صورتصا النصائية ، أصبحت كراسة الأنشط
 ثالثاً : إعداد اختبار مهارات حل المشكلات

 تـ إعداد الا تبار وفقا  لم طوات التالية : 
 تحديد الصدؼ مف الا تبار : -9

هدؼ الا تبار إلص قيػاس قػدرص طػ   الصػؼ اللػاني اللػانو  الصػناعي فػي  
  ح .بعض مصارات حؿ المشك ت المرتبطة بمقرر الصيانة والإص

 تحديد أبعاد الا تبار : -3
اقتصػػػر الا تبػػػار عمػػػص  مسػػػة أبعػػػاد أساسػػػية تملػػػؿ مصػػػارات حػػػؿ المشػػػكمة   
 وهي :

 المشكمة والإحساس بصا .مصارص تحديد اليكرص : وهي قدرص الطال  عمص تحديد  -أ
مصػػػارص جمػػػع البيانػػػات والمعمومػػػات : وتتملػػػؿ فػػػي القػػػدرص عمػػػص جمػػػع المعمومػػػات  - 

عطا المناسبة ،  شكمة مف   ؿ المصادرالمرتبطة بالم م حظات وصيية وكمية  وا 
 عف الشي  المراد م حظته .
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مصػػارص تكػػويف اليػػروض : وهػػي القػػدرص عمػػص صػػيا ة اليػػروض مػػف مجموعػػة مػػف  -جػػػ
 الم حظات التي تـ الحصوؿ عميصا .

مصػػارص ا تبػػار صػػحة اليػػروض : هػػي القػػدرص عمػػص ا تبػػار صػػحة كػػؿ فػػرض تػػـ  -د
وتحديػػػد صػػػحة كػػػؿ فػػػرض لموصػػػوؿ لحػػػؿ المشػػػكمة والقػػػدرص عمػػػص ا تيػػػار  صػػػيا ته ،

 البديؿ الأفضؿ .
مصػػارص تيسػػير النتػػائج : القػػدرص عمػػص تيسػػير مػػا تػػـ التوصػػؿ إليػػه مػػف نتػػائج وربػػط  -هػػػ

 العوامؿ ذات الع قة المرتبطة بالمشكمة .
 تحديد ميردات الا تبار : -2

سػػاو  عمػػص أبعػػاد الا تبػػار ، ، موزعػػة بالت( ميػػردص 31تكػػوف الا تبػػار مػػف ت 
 وعند صيا ة ميردات الا تبار تـ مراعاص ما يمي :

 ارتباط ميردات الا تبار بمقرر الصيانة والإص ح . -
 أف تعبر كؿ ميردص عف مشكمة أو موقؼ أو سؤاؿ يتطم  حؿ. -
 أف تتناس  الميردات مع قدرات ط   الصؼ اللاني اللانو  الصناعي . -
 ص أربعة بدائؿ ، ي تار الطال  البديؿ الصحيي مف بينصا .تتضمف كؿ ميرد -
  تقدير ص حية الصورص المبدئية ل  تبار -4

تػػـ عػػرض الا تبػػار عمػػص مجموعػػة المحكمػػيف بصػػدؼ التعػػرؼ عمػػص مناسػػبة  
الميردات بمصارات حػؿ المشػكمة التػي ميردات الا تبار لمستويات الط   ، وارتباط 

ميػة لمميػردات ، وبعػد الأ ػذ بم حظػات السػادص المحكمػيف تقيسصا ، وكذلؾ الدقة العم
، تػػـ تطبيػػؽ الا تبػػار عمػػص مجموعػػة اسػػتط عية مػػف طػػ   الصػػؼ اللػػاني اللػػانو  

( طالبػػػػا  ، وتػػػػـ معالجػػػػة 22الصػػػػناعي بمدرسػػػػة أبنػػػػو  اللانويػػػػة الصػػػػناعية عػػػػددها ت
( 0.32، ومػف  ػ ؿ ذلػؾ وجػد أف معامػؿ صػدؽ الا تبػار بمػػ  ت إحصػائياالػدرجات 

 ( ، وهي نس  صدؽ ولبات عالية .0.34بينما بم  معامؿ اللبات ت
 تحديد زمف الا تبار : -1
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تػػـ حسػػا  متوسػػط الػػزمف الػػذ  اسػػتغرقه الطػػ   فػػي الإجابػػة عػػف ميػػردات  
( دقػػػائؽ لتعميمػػػات الا تبػػػار ، وبػػػذلؾ 1( بالإضػػػافة إلػػػص ت40الا تبػػػار ، وقػػػد بمػػػ  ت

  دقيقة .( 41يكوف زمف الإجابة عف الا تبار هو ت
 الصورص النصائية لا تبار حؿ المشك ت -2

، أصػػبي  هبعػػد التأكػػد مػػف صػػدؽ ولبػػات الا تبػػار وتحديػػد زمػػف الإجابػػة عميػػ 
 . ت*(الا تبار في صورته النصائية ومعد لمتطبيؽ 

 رابعاً : إعداد اختبار التفكير الناقد 
 تـ إعداد ا تبار التيكير الناقد وفقا  لم طوات التالية : 

 تحديد الصدؼ مف الا تبار : -9
هػػدؼ ا تبػػار التيكيػػر الناقػػد إلػػص قيػػاس مػػد  تمكػػف طػػ   الصػػؼ اللػػاني  

اللػػػػانو  الصػػػػناعي مػػػػف بعػػػػض مصػػػػارات التيكيػػػػر الناقػػػػد المرتبطػػػػة بمقػػػػرر الصػػػػيانة 
 والإص ح .

 تحديد أبعاد الا تبار : -3
 تـ تحديد  مسة أبعاد أساسية تملؿ مصارات التيكير الناقد وهي : 

مصارص تحديد اليكرص : وتشير إلص قدرص الطال  عمص است  ص اليكرص الرئيسة بعػد  -أ
 قرا ص أو تناوؿ موضوع ما .

مصارص الاستنتاج : وتشػير إلػص قػدرص الطالػ  عمػص اسػت  ص نتيجػة مػف حقػائؽ  - 
 معينة .

مصػػارص تقػػويـ الحجػػج : وتشػػير إلػػص قػػدرص الطالػػ  عمػػص تقػػويـ اليكػػرص وقبولصػػا أو  -جػػػ
، والحجػػػج القويػػػة والضػػػعيية ، صا، والتمييػػػز بػػػيف المصػػػادر الأساسػػػية واللانويػػػة رفضػػػ

صدار الحكـ عمص مد  كياية المعمومات .  وا 
مصػػػػارص فحػػػػص الوقػػػػائع : وتتملػػػػؿ فػػػػي القػػػػدرص عمػػػػص معرفػػػػة الافتراضػػػػات وفحػػػػص  -د

 البيانات التي يتناولصا موضوع ما .
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حديػد التنػاقض وال مػؿ الموجػود مصارص التناقض : وتشير إلص قدرص اليرض عمػص ت -هػ
في موضوع ما ، والقدرص عمص تحديد ما إذا كاف الموضػوع يسػير بتسمسػؿ منطقػي أـ 

 أف هناؾ تناقض في هذا التسمسؿ .
 تحديد ميردات الا تبار : -2

( ميػػردص ، موزعػػة بالتسػػاو  عمػػص أبعػػاد الا تبػػار ، 31تكػػوف الا تبػػار مػػف ت 
 راعاص ما يمي :وعند صيا ة ميردات الا تبار تـ م

 أف تقيس كؿ ميردص مصارص فرعية مف مصارات التيكير الناقد . -
 ارتباط ميردات الا تبار بمقرر الصيانة والإص ح . -
 أف تتناس  الميردات مع قدرات ط   الصؼ اللاني اللانو  الصناعي . -
 تتضمف كؿ ميردص أربعة بدائؿ ، ي تار الطال  البديؿ الصحيي مف بينصا . -
 :تقدير ص حية الصورص المبدئية ل  تبار  -4

تػػـ عػػرض الا تبػػار عمػػص مجموعػػة المحكمػػيف بصػػدؼ التعػػرؼ عمػػص مناسػػبة  
ميردات الا تبار لمستويات الط   ، وارتباط الميردات بمصارات التيكير الناقد التي 

يف تقيسصا ، وكذلؾ الدقة العمميػة لمميػردات ، وبعػد الأ ػذ بم حظػات السػادص المحكمػ
، تػػـ تطبيػػؽ الا تبػػار عمػػص مجموعػػة اسػػتط عية مػػف طػػ   الصػػؼ اللػػاني اللػػانو  

( طالبػػػػا  ، وتػػػػـ معالجػػػػة 22الصػػػػناعي بمدرسػػػػة أبنػػػػو  اللانويػػػػة الصػػػػناعية عػػػػددها ت
( 0.31الػدرجات إحصػائيا ، ومػف  ػ ؿ ذلػؾ وجػد أف معامػؿ صػدؽ الا تبػار بمػػ  ت

 بات عالية .( ، وهي نس  صدؽ ول0.43بينما بم  معامؿ اللبات ت
 تحديد زمف الا تبار : -1
تـ حسا  متوسط الزمف الذ  استغرقه الط   في الإجابة عف ميػردات الا تبػار   

زمف الػ( دقػائؽ لتعميمػات الا تبػار ، وبػذلؾ يكػوف 1( بالإضافة إلػص ت40، وقد بم  ت
 ( دقيقة . 41هو ت

 :التيكير الناقدلا تبار الصورص النصائية  -2
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صػػدؽ ولبػػات الا تبػػار وتحديػػد زمػػف الإجابػػة عميػػه ، أصػػبي  بعػػد التأكػػد مػػف 
 . ت*(الا تبار في صورته النصائية ومعد لمتطبيؽ 

 : دراسةالتجريبية لم خامساً :الإجراءات
 : ليةاالتالتجريبية  الإجرا ات إجرا الدراسة لـ  أدوات بعد إعداد

 وضبط المتغيرات : لدراسةا تيار مجموعتي ا -5
مػف طػ   الصػؼ اللػاني اللػانو  الصػناعي بمدرسػة تـ ا تيػار مجمػوعتيف 

 والأ ػر ضػابطة  إحػداهما، الحاليػة  تجربة الدراسةجرا  لإأبنو  اللانوية الصناعية 
موضػػوعات وحػػدص  ( طالبػػا  24وعػػددها ت المجموعػػة التجريبيػػةحيػػث درسػػت  تجريبيػػة،

وعػددها  المجموعػة الضػابطة درست الدراسة باست داـ إستراتيجية ات اذ القرار، بينما
كمػػا تػػـ ضػػبط بعػػض  نيػػس الموضػػوعات الدراسػػية بالطريقػػة التقميديػػة ، ( طالبػػا  24ت

 -زمػػف التجربػػة -المسػػتو  الاقتصػػاد  والاجتمػػاعي–المتغيػػرات ملػػؿ العمػػر الزمنػػي 
 نوعية المعمـ .

 لأدوات الدراسة :التطبيؽ القبمي -3
ا تبػار مصػارات حػؿ المشػػك ت ت : أدوات القيػاس ، والمتملمػة فػيتػـ تطبيػؽ 

المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي  طػػػ  قبميػػػا  عمػػػص  التيكيػػػر الناقػػػد(ا تبػػػار  -
المجمػػػوعتيف فػػػي  لطػػ  المبػػػدئي   وقػػت واحػػػد وذلػػؾ بصػػػدؼ الوقػػػوؼ عمػػص المسػػػتو 

 مصارات حؿ المشك ت ، والتيكير الناقد .
 :وحدص الدراسة تدريس  -2

تجريبيػػة حيػػث قػػاـ معمػػـ المجموعػػة ال،لمدراسػػة  يةالأساسػػتػػـ تطبيػػؽ التجربػػة 
باسػػػت داـ فحػػػص وا تبػػػار الػػػدوائر الكصربيػػػة لممعػػػدص "  بتػػػدريس موضػػػوعات وحػػػدص "

، لتػػدريس وفقػػا  لصػػذ  الإسػػتراتيجيةإسػػتراتيجية ات ػػاذ القػػرار، بعػػد أف تػػـ تدريبػػه عمػػص ا
 ضابطة نيس الموضوعات بالطريقة التقميدية .بينما درست المجموعة ال

 : دوات الدراسةالتطبيؽ البعد  لأ -4
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وذلػؾ  ؛المجموعتيف الضابطة والتجريبية  ط  يا  عمص بعد أدوات القياستـ تطبيؽ 
ص فعاليػة اسػت داـ إسػتراتيجية ات ػاذ القػرار فػي تنميػة مصػارات حػؿ بصدؼ الوقػوؼ عمػ

 المشك ت والتيكير الناقد لد  ط   التعميـ اللانو  الصناعي .

 وتفسيرها دراسةنتائج ال

: ما فاعمية است داـ إستراتيجية لتجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة وهو  -
ات ػػػاذ القػػػرار لتػػػدريس وحػػػدص "فحػػػص وا تبػػػار الػػػدوائر الكصربيػػػة لممعػػػدص " فػػػي تنميػػػة 

 تـ إتباع ما يمي : مصارات حؿ المشكمة لد  ط   التعميـ اللانو  الصناعي

لمجمػوعتي الدراسػػة   تبػػار مصػارات حػؿ المشػك تي لارصػد نتػائج التطبيػؽ القبمػ -أ
درجػػػات طػػػ   حسػػػا  قيمػػػة تت( لميػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي  والضػػػابطة ( و  تالتجريبيػػػة

يجاد المجموعتيف   : يبيف ذلؾ (9ت جدوؿله . و  الإحصائيةالدلالة  وا 
 (0جدول )

 قيمة )ت( البيانات المتعمقة بحساب 

  المجموعتين طلابومستوي الدلالة لمفرق بين متوسطي درجات 

 التطبيق القبمي لاختبار مهارات حل المشكلات الضابطة فيو التجريبية 

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 2.44 2.24 24 التجريبية
0.35 

 ير دالة 
 2.40 2.54 24 الضابطة إحصائيا  

 طػػ  تت( لميػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات  قيمػػةأف  ( 9يتضػػي مػػف جػػدوؿ ت
التطبيػػؽ القبمػػي لا تبػػار مصػػارات حػػؿ الضػػابطة  فػػي و  التجريبيػػة ،الدراسػػة مجمػػوعتي

قيمػػػة  يػػػر دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد أ  مسػػػتو  مػػػف  ص( وهػػػ0.35تسػػػاو  تالمشػػػك ت 
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فػػي مصػػارات حػػؿ مجمػػوعتي الدراسػػة  طػػ  مسػػتويات الدلالػػة وهػػذا يػػدؿ عمػػص تكػػافؤ 
 تصـ لمموضوعات المتضمنة بالوحدص .المشك ت قبؿ دراس

لمجمػػػػوعتي   تبػػػػار مصػػػػارات حػػػػؿ المشػػػػك ت  لاعػػػػدرصػػػػد نتػػػػائج التطبيػػػػؽ الب - 
درجػػات حسػػا  قيمػػة تت( لميػػرؽ بػػيف متوسػػطي  والضػػابطة ( و  الدراسػػة تالتجريبيػػة

يجاد ط   المجموعتيف   :( 3له . ويتضي ذلؾ مف جدوؿ ت الإحصائيةالدلالة  وا 

 (2جدول )
 قيمة )ت( لمتعمقة بحساب البيانات ا

 المجموعتين طلابومستوي الدلالة لمفرق بين متوسطي درجات 

 التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المشكلات الضابطة فيو  التجريبية 

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة 
 مستوى الدلالة )ت(

 3.3 95.49 24 التجريبية
4.53 

حصائيا  دالة إ
عند 
 4.49 99.24 24 الضابطة  0.09مستو 

وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  ( 3يتضي مف جدوؿ ت
طػػ   المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػد  لا تبػػار مصػػارات حػػؿ 

وهػػي قيمػػة دالػػة إحصػػائيا  عنػػد مسػػتو   4.53المشػػك ت ، حيػػث بمغػػت قيمػػة تت( 
وهػػػػػػػذا اليػػػػػػػرؽ لصػػػػػػػالي طػػػػػػػ   المجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة ، الػػػػػػػذيف درسػػػػػػػوا  ( ،0.09ت

موضػػوعات الوحػػدص باسػػت داـ اسػػتراتيجية إت ػػاذ القػػرار، وهػػذا يػػدؿ عمػػص أف التػػدريس 
باسػػػت داـ إسػػػتراتيجية ات ػػػاذ القػػػرار يػػػؤد  إلػػػص نتػػػائج أفضػػػؿ مػػػف التػػػدريس بالطريقػػػة 

 التقميدية .
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 : ار إستراتيجية ات اذ القر عمية االتعرؼ عمص ف -ج
تنمية مصارات حؿ المشك ت  إستراتيجية ات اذ القرار فيعمية المتأكد مف ف 

باست داـ معادلة  حسا  نسبة الكس  المعدؿ، تـ المجموعة التجريبية لد  ط   
                     :  ( يوضي ذلؾ2، وجدوؿ ت  Blake ب ؾ

 (3جدول )
 ي مهارات حل المشكلاتالبيانات المتعمقة بحساب نسبة الكسب المعدل ف

 المجموعة
الدرجة 
الكمية 
 للاختبار

المتوسط 
 القبمي

المتوسط 
 البعدي

نسبة 
الكسب 
 المعدل

مستوى 
 الدلالة

 مرتيع 9.39 95.4 2.24 31 التجريبية
( أف نسبة الكس  المعدؿ لممجموعة التجريبية هص 2يتضي مف جدوؿ ت

إستراتيجية ات اذ القرار في  ميةاعوهص نسبة مقبولة تربويا  وهذا يدؿ عمص ف 9.39
تنمية مصارات حؿ المشك ت لد  ط   المجموعة التجريبية ، حيث يذكر ب ؾ 

فأكلر ، فصذا يعنص أف نسبة الكس  المعدؿ  9.3إذا تعدت نسبة الكس  المعدؿ أنه 
 وأف الطريقة أو البرنامج قد حقؽ فاعمية عالية .وصمت إلص الحد الأقصص لمياعمية 

مػػػػػا فاعميػػػػػة اسػػػػػت داـ ابػػػػػة عػػػػػف السػػػػػؤاؿ اللػػػػػاني مػػػػػف أسػػػػػئمة الدراسػػػػػة وهػػػػػو : لتج -
إستراتيجية ات اذ القرار لتدريس وحػدص "فحػص وا تبػار الػدوائر الكصربيػة لممعػدص " فػي 

؟ " تـ إتباع الآتي  تنمية مصارات التيكير الناقد لد  ط   التعميـ اللانو  الصناعي
: 

 لمجمػوعتي الدراسػة تالتجريبيػةر التيكيػر الناقػد  تبػارصد نتائج التطبيؽ القبمي لا -أ
 درجػػػات طػػػ   المجمػػػوعتيف حسػػػا  قيمػػػة تت( لميػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي و الضػػػابطة( و 

يجاد   :( 4له . ويتضي ذلؾ مف جدوؿ ت الإحصائيةالدلالة  وا 
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 طػػ  قيمػػة تت( لميػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات أف  ( 4يتضػػي مػػف جػػدوؿ ت
التطبيػؽ القبمػي لا تبػار التيكيػر الناقػد طة  فػي الضػابو  التجريبيػة ،الدراسة مجموعتي
قيمة  ير دالة إحصائيا عند أ  مستو  مف مستويات الدلالػة  ص( وه0.41تساو  ت

فػػػي التيكيػػػر الناقػػػد قبػػػؿ دراسػػػتصـ مجمػػػوعتي الدراسػػػة  طػػػ  وهػػػذا يػػػدؿ عمػػػص تكػػػافؤ 
 لمموضوعات المتضمنة بوحدص الدراسة .

 (4جدول )
 مة )ت( قيالبيانات المتعمقة بحساب 

  طلابومستوي الدلالة لمفرق بين متوسطي درجات 

 التطبيق القبمي لاختبار التفكير الناقد الضابطة فيو التجريبية  المجموعتين

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 3.24 2.9 24 التجريبية
0.41 

 ير دالة 
 3.49 1.41 24 الضابطة إحصائيا  

لمجمػػػػػوعتي الدراسػػػػػة  تبػػػػػار التيكيػػػػػر الناقػػػػػد   لاعػػػػػدرصػػػػػد نتػػػػػائج التطبيػػػػػؽ الب - 
درجػػػات طػػػ   حسػػػا  قيمػػػة تت( لميػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي و الضػػػابطة ( و  تالتجريبيػػػة

يجاد المجموعتيف   :( 1ويتضي ذلؾ مف جدوؿ ت، له الإحصائيةالدلالة  وا 
 

 

 (5جدول )
 ( قيمة )تالبيانات المتعمقة بحساب 

 المجموعتين طلابدرجات  ومستوي الدلالة لمفرق بين متوسطي



 051 

 التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد  الضابطة فيو  التجريبية 

عدد  المجموعة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 2.9 30.91 24 التجريبية
99.42 

دالة عند 
 2.41 90.35 24 الضابطة 0.09مستو 

وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  ( 1يتضي مف جدوؿ ت
ط   المجموعتيف التجريبية والضػابطة فػي التطبيػؽ البعػد  لا تبػار التيكيػر الناقػد 

وهػي قيمػة دالػة  99.42لصالي ط   المجموعة التجريبية، حيث بمغػت قيمػة تت( 
دؿ عمػػص أف التػػدريس باسػػت داـ إسػػتراتيجية ( ، وهػػذا يػػ0.09إحصػػائيا  عنػػد مسػػتو  ت

ات اذ القرار قد أد  إلص تنمية التيكير الناقد لد  ط   المجموعػة التجريبيػة بدرجػة 
 أفضؿ مف ط   المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة التقميدية .

 التيكير الناقد : ةالتعرؼ عمص إستراتيجية ات اذ القرار في تنمي -ج
إستراتيجية ات اذ القػرار الكس  المعدؿ لب ؾ لقياس فاعمية  حسا  نسبةتـ 

( يوضػي ذلػؾ 2لد  طػ   المجموعػة التجريبيػة ، وجػدوؿ تالتيكير الناقد  ةفي تنمي
: 

 
 
 (6جدول )

  البيانات المتعمقة بحساب نسبة الكسب المعدل في التفكير الناقد

 المجموعة
الدرجة 
الكمية 

المتوسط 
 القبمي

سط المتو 
 البعدي

نسبة 
الكسب 

مستوى 
 الدلالة
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 المعدل للاختبار
 مرتيع 9.2 30.91 2.9 20 التجريبية

( أف نسبة الكس  المعدؿ لممجموعة التجريبية قد 2يتضي مف جدوؿ ت
( ، 3:  9.3( وهص نسبة مقبولة تربويا  ؛ حيث إنصا تقع في المد  ت9.2بمغت ت

لد  ط    التيكير الناقد ةنميإستراتيجية ات اذ القرار في توهذا يدؿ عمص فعالية 
 المجموعة التجريبية .  

مػػػا الع قػػػة بػػػيف لتجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ اللالػػػث مػػػف أسػػػئمة الدراسػػػة وهػػػو :  -
مصارات حؿ المشك ت ومصارات التيكير الناقد لد  ط   التعميـ اللػانو  الصػناعي 

بيػة فػي ؟ تـ حسا  معامػؿ الارتبػاط "بيرسػوف" بػيف درجػات طػ   المجموعػة التجري
وقد التطبيؽ البعد  لكؿ مف ا تبار مصارات حؿ المشك ت وا تبار التيكير الناقد ، 

( بػيف درجػات طػ   0.09وتبػيف وجػود ارتبػاط موجػ  داؿ إحصػائيا  عنػد مسػتو  ت
المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػد  لا تبػػار مصػػارات حػػؿ المشػػك ت وا تبػػار 

عامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػاتصـ فػػػي الا تبػػػاريف التيكيػػػر الناقػػػد ، حيػػػث بمغػػػت قيمػػػة م
( 0.09( وهػػػػص أكبػػػػر مػػػػف قيمػػػػة معامػػػػؿ الارتبػػػػاط الجدوليػػػػة عنػػػػد مسػػػػتو  ت0.44ت

(، ويدؿ هذا عمص أف تنمية مصارات حؿ 0.494( والتي تساو  ت23ودرجات حرية ت
 المشك ت يصاحبه تنمية لمتيكير الناقد لد  ط   المجموعة التجريبية .

 

 توصيات البحث
 في ضو  نتائج البحث يمكف تقديـ التوصيات التالية :

تشجيع معممػي التعمػيـ الينػي عمػص اسػت داـ وتوظيػؼ اسػتراتيجيات التػدريس  -9
الحديلػػػة فػػػي  تػػػدريس المػػػواد الينيػػػة الم تميػػػة المقػػػررص عمػػػص طػػػ   المرحمػػػة 

 اللانوية الصناعية .
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العمميػػػة  البعػػػد عػػػف الػػػنمط التقميػػػد  فػػػي التػػػدريس وتيعيػػػؿ دور المػػػتعمـ فػػػي -3
 التعميمية .

تػػػػدري  معممػػػػي التعمػػػػيـ اللػػػػانو  الصػػػػناعي عمػػػػص اسػػػػت داـ الاسػػػػتراتيجيات  -2
الحديلػػة فػػي التػػدريس ، وم اطبػػة القػػدرات العقميػػة العميػػا لػػد  الطػػ   ألنػػا  

 التدريس .

اسػػػت داـ أنشػػػطة إسػػػتراتيجية ات ػػػاذ القػػػرار فػػػي تػػػدريس المقايسػػػات والتنظػػػيـ  -4
راسػة هػذا المقػرر مػف المياضػمة بػيف بػدي ت الصناعي ، نظرا  لمػا تتطمبػه د

 م تمية .

إعداد دليؿ لمعمـ المػواد الينيػة الصػناعية ، يمكنػه الاسػتعانة بػه فػي تػدريس  -1
 المواد الينية الم تمية وفقا  لإستراتيجية ات اذ القرار .

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :عــالمراج

ت ػػػػػاذ القػػػػػرارات، متػػػػػا3004ت إبػػػػػراهيـ الغنػػػػػاـ  ح فػػػػػي :(. مصػػػػػارات حػػػػػؿ المشػػػػػك ت وا 

http//: www.kananaonline.com 

(. الدوجماتيػػػة وع قتصػػػا 9553إبػػػراهيـ عمػػػي إبػػػراهيـ ، عبػػػد الػػػرحمف سػػػيد سػػػميماف ت
بات ػػػاذ القػػػرار لػػػد  عينػػػة مػػػف طمبػػػة جامعػػػة قطػػػر ، مجمػػػة 
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-221، ص ص  3، الحػػػػػػػز  92كميػػػػػػػة التربيػػػػػػػة، العػػػػػػػدد 
230. 

ذ القػػرار فػػي تػػدريس ( فاعميػػة اسػػت داـ اسػػتراتيجية ات ػػا3090محمػػد ت عربػػي أسػػامة
عمـ النيس عمص تنمية مصارات حؿ المشكمة والتيكير الناقػد 
لد  ط   المرحمة اللانوية. رسالة دكتورا ، كمية التربية ، 

 جامعة أسيوط.

(. ألػػر اسػػت داـ نمػػوذج تصػػميـ تػػدريس مقتػػرح فػػي 3002إمػػاـ محمػػد عمػػص البرعػػي ت
ناقػػػػد تػػػدريس الدراسػػػات الاجتماعيػػػة عمػػػص تنميػػػة التيكيػػػر ال

لػػد  ت ميػػذ الصػػؼ ال ػػامس الابتػػدائي ، المجمػػة التربويػػة، 
كميػػػػػة التربيػػػػػة بسػػػػػوهاج، العػػػػػدد التاسػػػػػع عشػػػػػر ، ص ص 

921- 332 . 

(. ألػػػر اسػػػت داـ نمػػػوذج ويتمػػػي فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ 3002أمنيػػػة السػػػيد الجنػػػد  ت
ومصػارات عمميػػات العمػػـ الأساسػية والتيكيػػر العممػػي لت ميػػذ 

فػػي مػػادص العمػػوـ، مجمػػة التربيػػة الصػػؼ ال ػػامس الابتػػدائي 
،  2العمميػػة ، الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة ، المجمػػد 

 . 22 -9العدد الأوؿ ، ص ص 

، لبنػػاف، المنصػػورية : 9( . التيكيػػر:  صائصػػه ومميزاتػػه، ط3003أنػػس شكشػػؾ ت
 كتابنا لمنشر .

ح فػػي : (. تنميػػة مصػػارات التيكيػػر عنػػد الأطيػػاؿ، متػػا3004ت بصػػا  الػػديف الزهػػور 
http//: www.tarbawat east.jeddahedu.gov.sa 

(. برنػػػامج مقتػػػرح لتنميػػػة بعػػػض الميػػػاهيـ الأ  قيػػػة ومصػػػارات 3002ت تغريػػػد عمػػػراف
ات ػػػاذ القػػػرار فػػػي مواقػػػؼ الحيػػػاص اليوميػػػة وقيػػػاس ألػػػر  لػػػد  
تمميػػػػػذات الإعداديػػػػػة العامػػػػػة والمصنيػػػػػة ، المػػػػػؤتمر العممػػػػػي 
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هج وطػػرؽ التػػدريس: اللػػامف عشػػر لمجمعيػػة المصػػرية لممنػػا
يوليػػػو،  32- 31منػػػاهج التعمػػػيـ وبنػػػا  الإنسػػػاف العربػػػي، 

 . 241 -242ص ص 

(. تقػػػويـ كراسػػػة "التػػػدريبات والأنشػػػطة" لمنػػػاهج 3002جمػػػاؿ الػػػديف توفيػػػؽ يػػػونس ت
العمػػػػوـ بالمرحمػػػػة الابتدائيػػػػة فػػػػي ضػػػػو  أسػػػػالي  الاتصػػػػاؿ 

، الأساسػية ، مجمػة التربيػة العمميػةالبصرية وعمميات العمػـ 
،  3، العػػدد 2الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة ، المجمػػد 

 . 24-9ص ص

( .تػػػػدريس مصػػػػارات التيكيػػػػر. راـ الله : دار الشػػػػروؽ لمنشػػػػر 3002ت جػػػػودت سػػػػعادص
 والتوزيع.

(. معجػػػػـ المصػػػػطمحات التربويػػػػة والنيسػػػػية ، 3002ت ، زينػػػػ  النجػػػػارشػػػػحاتةحسػػػػف 
 القاهرص : الدار المصرية المبنانية .

(. فعاليػة اسػتراتيجية ات ػاذ القػرار فػي تػدريس العمػوـ 3002ال الػد  ت حمد بػف  الػد
عمػػػػػػص التحصػػػػػػيؿ والتيكيػػػػػػر الناقػػػػػػد لػػػػػػد  ت ميػػػػػػذ المرحمػػػػػػة 
المتوسػػػػػطة بالمممكػػػػػػة العربيػػػػػػة السػػػػػعودية ، مجمػػػػػػة التربيػػػػػػة 

،  5العمميػػػة، الجمعيػػػة المصػػػرية لمتربيػػػة العمميػػػة ، المجمػػػد 
 .930 -909، ص ص 2العدد 

(. تنميػػة مصػػارات عمميػػات العمػػـ التكامميػػة والتيكيػػر 3009بنػػا تحمػػد  عبػػد العظػػيـ ال
الناقػػػد باسػػػت داـ نمػػػوذج الػػػتعمـ البنػػػائي فػػػي تػػػدريس العمػػػوـ 
لد  ت ميذ المرحمة الاعدادية، مجمة كمية التربية ، جامعة 

 .11 -9، ص ص 41المنصورص، العدد 
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الجمػػاعي  (. ألػػر اسػػت داـ نمػػوذج التحػػر 3003ت  الػػد عبػػد المطيػػؼ محمػػد عمػػراف
لػػػ"ليميف" فػػي تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة عمػػص التحصػػيؿ 
المعرفػػي وتنميػػة بعػػض مصػػارات التيكيػػر الناقػػد لػػد  ت ميػػذ 
الصػػػؼ الأوؿ الاعػػػداد  ، المجمػػػة التربويػػػة، كميػػػة التربيػػػة 

 .343 -951، ص ص 42بسوهاج ، العدد 

تيكيػر، عمػاف: دار (. الػدماغ والتعمػيـ وال3001ذوقاف عبيدات ، سصيمة أبو السميد ت
 ديبونو لمنشر والتوزيع .

( . ألر أنماط ات اذ القرار عمص الرضا والأدا  الوظييي 9555رج  حسنيف محمد ت
 .ورا ، كمية التجارص، جامعة أسيوط، رسالة دكت

( فعاليػػة اسػػت داـ الولػػائؽ التاري يػػة فػػي تػػدريس 3009رضػػا هنػػد  جمعػػة مسػػعود ت
يػػػػة التيكيػػػػر الناقػػػػد لػػػػد  وحػػػػدص ال ميػػػػا  الراشػػػػديف عمػػػػص تنم

ت ميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة ، دراسػػػات فػػػي المنػػػاهج وطػػػرؽ 
التػػػػدريس ، الجمعيػػػػة المصػػػػرية لممنػػػػاهج وطػػػػرؽ التػػػػدريس، 

 .13العدد 

 (. الإلرا  والتيكير الناقد ، القاهرص : عالـ الكت  .3003رفعت بصجات ت

وأسػػػالي   ( . الموهوبػػػوف: أسػػػالي  رعػػػايتصـ3009رمضػػػاف عبػػػد الحميػػػد طنطػػػاو  ت
 التدريس لصـ، المنصورص : المكتبة العصرية.

(. عمميػػة صػػنع وات ػػاذ القػػرار التربػػو  فػػي الإدارص المدرسػػية 3002سػػصير أبػػو العػػ  ت
"دراسػػػػة ميدانيػػػػة" ، مجمػػػػة كميػػػػة التربيػػػػة ، جامعػػػػة أسػػػػيوط، 

 .140 -122، ص ص  3، العدد95المجمد 
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تكاريػة لػد  ت ميػذ مرحمػة التعمػيـ ( . برنامج لتنمية القدرات الاب9553شاكر قنديؿ ت
الأساسي، الرياض : مكتبػة التربيػة العربيػة لػدوؿ ال مػيج ، 

 . 933 -33ص ص 

(. فعاليػػػػة اسػػػػتراتيجيات مػػػػػا ورا  المعرفػػػػة فػػػػي تنميػػػػػة 3001شػػػػعباف عبػػػػد العظػػػػػيـ ت
الميػػػػاهيـ النيسػػػػية وبعػػػػض مصػػػػارات التيكيػػػػر العممػػػػي لػػػػد  

ماجسػػتير، كميػػة طػػ   المرحمػػة اللانويػػة التجاريػػة ، رسػػالة 
 التربية ، جامعة أسيوط .

(. تعمػػػػػػيـ الجغرافيػػػػػػا وتعممصػػػػػػا فػػػػػػي عصػػػػػػر 3001صػػػػػػ ح الػػػػػػديف عرفػػػػػػة محمػػػػػػود ت
: تقويمػػه، القػػاهرص -أسػػاليبه -حتػػوا م –المعمومػػات: أهدافػػه 

 عالـ الكت  .

( . تقػويـ الإدارص المدرسػية فػي التعمػيـ الأساسػي، القػاهرص: 9554ضيا  الديف زاهػر ت
 ز القومي ل متحانات والتقويـ التربو .منشورات المرك

( ألػػر اسػػت داـ نمػػوذج الػػتعمـ البنػػائي 3004عػػادؿ رسػػمي حمػػاد، عمػػص كمػػاؿ معبػػد ت
الاجتمػػػػػػػاعي فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس الدراسػػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػػة عمػػػػػػػص 
التحصػيؿ وتنميػػة مصػػارات ات ػػاذ القػرار و يػػض القمػػؽ لػػد  

، مس الابتػػػػدائي، مجمػػػػة كميػػػػة التربيػػػػةت ميػػػػذ الصػػػػؼ ال ػػػػا
 ، الجز  الأوؿ. 3، العدد  30أسيوط، المجمدجامعة 

 ( . فف ات اذ القرار ، القاهرص: عالـ الكت .9554عبد الحكـ ال زامي ت

( . الع قػػة بػػيف  صػػائص الش صػػية والقػػدرص 3003ت عبػػد الصػػبور منصػػور محمػػد
عمػػص حػػؿ المشػػك ت لػػد  الطػػ   المصػػرييف والسػػعودييف 

ة العربيػػػة، المركػػػز المتيػػػوقيف دراسػػػيا ، مجمػػػة مسػػػتقبؿ التربيػػػ



 000 

 313 -305، ص ص 44العربي لمتعميـ والتنمية، العدد 
. 

(. التيكيػػر الناقػػد وميصػػػوـ الػػذات وع قتصػػا بالدوجماتيػػػة 9554عبػػد المػػنعـ الػػػدردير ت
، مجمة كميػة التربيػة، جامعػة أسػيوط لد  ط   الجامعة ،
 . 44 -93، ص ص  90المجمد الأوؿ، العدد 

(. تحميػػػػؿ مسػػػتويات المشػػػػاركة فػػػي ات ػػػػاذ القػػػػرارات 3003عػػػدناف بػػػػدر  الإبػػػراهيـ ت
الجامعيػػػػػة، دراسػػػػػة ميدانيػػػػػة فػػػػػي جامعػػػػػة اليرمػػػػػوؾ، مجمػػػػػة 

، ، العػػدد الأوؿ94تربويػػة ، المجمػػد جامعػة دمشػػؽ لمعمػػوـ ال
 .921 -925ص ص 

(. عمػػـ الػػنيس المعرفػػي : النظريػػة والتطبيػػؽ، عمػػاف: 3004عػػدناف يوسػػؼ العتػػوـ ت
 ع .دار الميسرص لمنشر والتوزي

(. ما ورا  المعرفة وتنمية مصػارات حػؿ المشػك ت الرياضػية ، 3004ت العز  زهراف
 http//:www.kananaonline.comمتاح في: 

(. التيكيػر الناقػد: دراسػة فػي عمػـ الػنيس المعرفػي، القػاهرص: دار 9551عزيزص السػيد ت
 المعرفة الجامعية.

ات ػاذ القػرار لطمبػة جامعػة ( . بنا  مقياس لممجازفػة فػي 9550ت عمص ناصر فرحاف
،  3ص ح الديف ، مجمػة اتحػاد الجامعػات العربيػة ، العػدد

 ،910ص 

(. فاعميػة برنػامج لتنميػة مصػارات 3001عنايات محمود عمي، حسػيف عبػد الػرحمف ت
حػػػؿ المشػػػػك ت لػػػد  الطالبػػػػات المعممػػػات بشػػػػعبة ريػػػػاض 
الأطيػػػػاؿ، مجمػػػػة دراسػػػػات فػػػػي المنػػػػاهج وطػػػػرؽ التػػػػدريس، 

 صرية لممناهج وطرؽ التدريس.الجمعية الم
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(. فعالية است داـ نموذج ويتمي البنائي المعػدؿ فػي 3001ت فايزص أحمد محمد حمادص
تنميػػػػػة حػػػػػؿ المشػػػػػك ت والتيكيػػػػػر الابػػػػػداعي لػػػػػد  ت ميػػػػػذ 
المرحمػػػة الابتدائيػػػة ، مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة أسػػػيوط، 

 . 441 -401، ص ص 9، العدد  39المجمد

(. تعمػيـ التيكيػر: ميػاهيـ وتطبيقػات، العػيف: دار 3003اف تفتحص عبد الػرحمف جػرو 
 الكتا  الجامعي.

(. ألػػػػر اسػػػػت داـ نظػػػػـ مسػػػػاندص 9551محمػػػػد حجػػػػاز  ت فاديػػػػةكامػػػػؿ السػػػػيد عػػػػزا ، 
القػػػػرارات عمػػػػص كيػػػػا ص وفعاليػػػػة القػػػػرارات: دراسػػػػة تجريبيػػػػة، 
مجمة الإدارص العامة، معصد الإدارص العامة، الرياض، المجمد 

 .24 -9وؿ، ص ص ، العدد الأ21

(. نمػػػط ات ػػػاذ القػػػرار عنػػػد  بػػػرا  دراسػػػات البيئػػػة 9552كمػػػاؿ عبػػػد الحميػػػد زيتػػػوف ت
والطػػػػػ   معممػػػػػي العمػػػػػوـ والدراسػػػػػات الاجتماعيػػػػػة بكميػػػػػػة 
التربيػػة صػػو  القضػػايا البيئيػػة الممحػػة ، المػػؤتمر ال ػػامس 
لمجمعيػػػة المصػػػرية لممنػػػاهج وطػػػرؽ التػػػدريس: نحػػػو تعمػػػيـ 

 أ سطس، المجمد الرابع . 1-4لانو  أفضؿ، القاهرص 

 -طبيعتػػػػه -(. التيكيػػػػر مػػػػف منظػػػػور تربػػػػو : تعرييػػػػه3001مجػػػػد  عزيػػػػز إبػػػػراهيـ ت
 تنمية أنماطه، القاهرص: عالـ الكت . -مصاراته

 (. تنمية قدرات التيكير الابداعي، عماف : دار الميسرص.3009محمد الطيطي ت

ة الذكا ات المتعددص في (. فعالية برنامج قائـ عمص نظري3004ت محمد حسف عمراف
بقػػا  ألػػر الػػتعمـ وتنميػػة التيكيػػر الناقػػد والاتجػػا  نحػػو دراسػػة 
عمـ الػنيس لػد  طػ   اليرقػة اللاللػة بكميػة التربيػة، رسػالة 

 دكتورا ، كمية التربية، جامعة أسيوط.
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(. ألػػر اسػػت داـ نمػػوذج الػػتعمـ البنػػائي فػػي تػػدريس العمػػوـ 3004تمحمػػود أبػػو نػػاجي
نميػػػػػة مصػػػػػارات ات ػػػػػاذ القػػػػػرار والميػػػػػوؿ عمػػػػػص التحصػػػػػيؿ وت

العمميػػة لػػد  ت ميػػذ الصػػؼ الأوؿ الإعػػداد ، مجمػػة كميػػة 
، العػػػدد الأوؿ، ص 34التربيػػة، جامعػػػة ، أسػػػيوط، المجمػػػد 

 .35-20ص 

(. الكيػػػا ص الذاتيػػػة لػػػد  معممػػػي الدراسػػػات الاجتماعيػػػة 3002ت محمػػػود حػػػافظ أحمػػػد
مصنػػػػػػػة بالمرحمػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة وع قتصػػػػػػػا باتجاهػػػػػػػاتصـ نحػػػػػػػو 

التػػدريس وات ػػاذ القػػرار وبعػػض المتغيػػرات لػػد  ت ميػػذهـ، 
، 4مجمػػػة الجمعيػػػة التربويػػػة لمدراسػػػات الاجتماعيػػػة، العػػػدد 

 . 955 -921ص ص 

(. كيؼ تكوف معمما  مبدعا ؟، دليؿ المعمـ العربي، عماف:دار 3001محمود طافش ت
 جصينة لمنشر والتوزيع.

ؿ المشػػػػػػك ت، متػػػػػػاح فػػػػػػي (. العصػػػػػػؼ الػػػػػػذهني وحػػػػػػ3004ت مسػػػػػػعد محمػػػػػػد زيػػػػػػاد
http//:www.drmosad.com.index 

(. برنػامج تػدريبي لتطػوير كيػا ص معممػي العمػوـ 3002ممدوح عبد العظيـ الصادؽ ت
لاسػػػت داـ الطريقػػػة الترابطيػػػة فػػػي تػػػدريس منػػػاهج العمػػػوـ ، 
مجمػػة التربيػػة العمميػػة، الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة، 

 ،912 -995، العدد الأوؿ، ص ص 2المجمد 

(. ألػػػػر برنػػػػامج تػػػػدريبي لػػػػبعض مصػػػػارات الػػػػذكا  3001ت منػػػػص حسػػػػف السػػػػيد بػػػػدو 
الوجػػػػػػداني فػػػػػػي تنميػػػػػػة التيكيػػػػػػر الناقػػػػػػد والحػػػػػػؿ الابػػػػػػداعي 
لممشػػػػك ت لػػػػد  طالبػػػػات الصػػػػؼ الأوؿ بػػػػالتعميـ اللػػػػانو  
العػػػػػاـ، المػػػػػؤتمر السػػػػػنو  اللالػػػػػث، كميػػػػػة التربيػػػػػة، جامعػػػػػة 

 الزقازيؽ.
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البنائي في تدريس العمػوـ  Seven Esة نموذج (. فعالي3002منير موسص صادؽ ت
فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ وبعػػػض عمميػػػات العمػػػـ لػػػد  ت ميػػػذ 
الصػػػؼ اللػػػاني الإعػػػداد  بسػػػمطنة عمػػػاف ، مجمػػػة التربيػػػة 

، 2العمميػػػػة، الجمعيػػػػة المصػػػػرية لمتربيػػػػة العمميػػػػة، المجمػػػػد 
 .950-941، ص ص 2العدد 

ي عمػػص التحصػػيؿ الدراسػػي (. ألػػر التعمػػيـ التعػػاون3002مصػػا بنػػت محمػػد العجمػػي ت
لطالبػػػػات كميػػػػة التربيػػػػة لمبنػػػػات بالإحسػػػػا  ، مجمػػػػة التربيػػػػة 

، 2العمميػػػػة، الجمعيػػػػة المصػػػػرية لمتربيػػػػة العمميػػػػة، المجمػػػػد 
 . 393 -935، ص ص 4العدد 

(. ألر برنامج تدريبي قائـ عمص التدريس الابتكار  لمعممػي 3005ت مصا كماؿ حيني
المشػك ت والػوعي  الجغرافيا في تنميػة بعػض مصػارات حػؿ

البيئػػػي لػػػػد  الطػػػػ   المتػػػػوقيف بالمرحمػػػػة اللانويػػػػة، رسػػػػالة 
 دكتورا ، كمية التربية، جامعة أسيوط.

(. بنػا  مقيػاس لمصػارات التيكيػر الابػداعي فػي حػؿ 9554ناهد عبػد الراضػي نػوبي ت
المشػػػػػك ت العمميػػػػػة واسػػػػػت دامه لتقػػػػػويـ اكتسػػػػػا  طالبػػػػػات 

نة عمػاف لتمػؾ المصػارات، شعبة الييزيا  بكميػة التربيػة بسػمط
مجمة البحث في التربية وعمـ الػنيس، كميػة التربيػة، جامعػة 

 .29 -25، ص ص 4، العدد99المنيا، المجمد 

(. واقػػػػع عمميػػػػة ات ػػػػاذ القػػػػرار الإدار  عمػػػػص مسػػػػتو  9552نجػػػػاص عبػػػػد الله النابػػػػه ت
المدرسػػػة بدولػػػة الإمػػػارات العربيػػػة المتحػػػدص، مجمػػػة دراسػػػات 

، 20، الجػػػػػز  5ربيػػػػػة الحديلػػػػػة، المجمػػػػػدتربويػػػػػة، رابطػػػػػة الت
 . 951ص
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(. ألػر اسػػت داـ اسػتراتيجيات الػذكا ات المتعػددص فػي تنميػػة 3002نػواؿ عبػد اليتػاح ت
التحصػػيؿ وعمميػػات العمػػـ الأساسػػية والتيكيػػر التوليػػد  فػػي 
مػػػادص العمػػػوـ لػػػد  ت ميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػع الابتػػػدائي، مجمػػػة 

يػػػػػػػة العمميػػػػػػػة، التربيػػػػػػػة العمميػػػػػػػة، الجمعيػػػػػػػة المصػػػػػػػرية لمترب
 .900 -19، ص ص 2، العدد 5المجمد
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