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 فعالُة استساتُجُة مقتسحة لتنمُة بعض

 النصـىص الأدبُـة لدي  ٍمهـازات التفكُـس النـاقد ف

  لامُر الصف الثالث المتىسط بالمملكة العسبُة السعىدَةت
 

 *زاضٍ فىشٌ حنفٍ مسسٍ /د

 مقدمة :     

نتيجة لمتطورات اليائمة التي تتعرض ليا المجتمعات العربية أسوة بالمجتمعات الغربية      
ات التي سبقتيا في مجالات التطور دعت الحاجة إلى التركيز بطرؽ مختمفة كالمؤتمرات والندو 

وورش العمؿ التدريبية عمى واحد أو أكثر مف الموضوعات المتعمقة بالتفكير والإبداع والابتعاد 
 عف التقميد والتمقيف.

المدارس أف  ىوعم ويتفؽ الجميع عمى أف التعميـ مف أجؿ التفكير ىدؼ ميـ لمتربية،        
ثير مف المدرسيف تفعؿ كؿ ما تستطيع مف أجؿ توفير فرص التفكير لطلببيا. ويعتبر ك

والتربوييف أف ميمة تطوير قدرة الطالب عمى التفكير ىدؼ تربوي يضعونو في مقدمة أولوياتيـ . 
إلا أف ىذا اليدؼ غالباً ما يصطدـ بالواقع عند التطبيؽ، لأف النظاـ التربوي القائـ لا يوفر 

 خبرات كافية في التفكير.
دارس نادرا ما تييئ لمتلبميذ فرصاً كي يقوموا أف الم  وتؤكد دراسة سميماف العنزي       

بميمات تعميمية نابعة مف فضوليـ أو مبنية عمى تساؤلات يثيرونيا بأنفسيـ ، ومع أف غالبية 
العامميف بالحقؿ التعميمي والتربوي عمى قناعة كافية بأىمية تنمية ميارات التفكير لدى الطلبب ، 

ية حشو عقوؿ التلبميذ بالمعمومات ، بقدر ما يتطمب ويؤكدوف عمى أف ميمة المدرسة ليست عمم
الأمر الحث عمى التفكير ، والإبداع ، إلا أنيـ يتعايشوف مع الممارسات السائدة في مدارسنا ، 

   **(ٕٗٔ، ٕٗٓٓيحاوؿ واحد منيـ كسر جدار المألوؼ أو الخروج عنو .)سميماف العنزي، ولـ
 جامعة الزقازيق –ة بكمية التربية مدرس المناىج وطرق تدريس المغة العربي *

 يتبع الباحث نظام التوثيق التالي: )اسم الباحث، سنة النشر، رقم الصفحة أو الصفحات(  **

إف مف أمثمة السموكيات السائدة والمألوفة في كثير مف المدارس السعودية ويحرص عمييا     
 :لتالياالمعمموف جيلًب بعد جيؿ ولـ يأخذوا بخطط التطوير التربوي 

 المعمـ ىو صاحب الكممة الأولى والأخيرة في الصؼ .  -ٔ
 المعمـ ىو مركز الفعؿ ويحتكر معظـ وقت الحصة والطمبة متمقوف خامموف. -ٕ
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نادراً ما يبتعد المعمـ عف السبورة أو يتخمى عف الطباشير ، أو يستخدـ تقنيات التعميـ الحديثة  -ٖ
. 

 جو إلييـ الأسئمة الصفية.يعتمد المعمـ عمى عدد محدود مف الطمبة ليو   -ٗ

 يعطي المعمـ الطمبة وقتاً كافياً لمتفكير قبؿ الإشارة إلى أحدىـ بالإجابة عمى السؤاؿ. -٘

المعمـ مغرـ بإصدار التعميقات المحبطة والأحكاـ الجائرة لمف يجيبوف بطريقة تختمؼ عما  -ٙ
 يفكر فيو.

 ة .معظـ أسئمة المعمـ مف النوع الذي يتطمب ميارات تفكير متدني -ٚ
إف تبني مؤسساتنا التربوية لأىداؼ تطوير قدرات الطمبة عمى التفكير يتطمب منيا أف تطور     

آليات متنوعة لتقويـ تحصيؿ الطمبة وذلؾ يتطمب منا تحولًا جزئياً في مفاىيمنا وفمسفتنا حوؿ 
دى الطلبب أساليب التقويـ و ىو أمر لا مفر منو لنجاح أي برنامج تربوي محوره تنمية التفكير ل

 (ٚٗٔ، ٕٗٓٓ. ) سميماف العنزي،
ومما ىو معروؼ لمجميع أف تدريس المغة العربية في المدارس يتـ مف خلبؿ تقسيميا إلى     

فروع وذلؾ بيدؼ تيسير دراستيا واكتساب مياراتيا وكؿ فرع مف ىذه الفروع يؤثر ويتأثر بالفرع 
تي تحظى بمكانة متميزة بيف فروع المغة الآخر. والنصوص الأدبية فرع ىاـ مف ىذه الفروع ال

نظرا لما ليا مف إسيامات متعددة في تربية النشء تربية متكاممة وتزويدىـ بالمفاىيـ والحقائؽ 
مدادىـ بالألفاظ والتراكيب وتنمية ثروة التلبميذ المغوية ، ومساعدتيـ عمى استخداـ المغة  وا 

تاحة الفرص ليـ لمتحميؿ والت يجاد علبقات ومقابلبت في النص استخداما صحيحا وا  فسير، وا 
 الأدبي مما ينمي لدييـ ميارات التحميؿ و التذوؽ الأدبي وكذا ميارات التفكير الناقد.

ونظرا للؤىمية التفكير الناقد وتنمية مياراتو فقد اىتمت العديد مف الدراسات والبحوث العربية     
لتي تواجو التلبميذ ومف ىذه الدراسات دراسة والأجنبية بتنمية مياراتيما ومعالجة الصعوبات ا

( التي تناولت دور المدرسة في تشجيع الطلبب عمى النقد والتذوؽ الأدبي ٖٜٜٔكيرؾ ) 
 والإحساس بأىمية دراسة الأدب لما لو مف أىمية في منح الطلبب الخبرة الجمالية. 

وسائؿ التعميمية في فيـ تلبميذ ( إلى إثبات فعالية الٜٜٗٔعمارة ) وتوصمت دراسة عبدا لله      
الصؼ التاسع مف مرحمة التعميـ الأساسي لمنصوص الأدبية والتذوؽ الأدبي وزيادة التحصيؿ 

 الدراسي. 
( أف التدريس الإبداعي لمنصوص الأدبية لو دور ىاـ ٜٜٛٔوأثبتت دراسة معاطي نصر )    

لأصالة . كما توصمت دراسة سموى في تنمية الميارات المغوية مف ناحية الطلبقة والمرونة وا
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( إلى فعالية أسموب التعمـ التعاوني في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي والتحصيؿ ٜٜٜٔشاىيف )
 الدراسي لدى طلبب المرحمة الثانوية .  

( فعالية استخداـ المتاحؼ والبرنامج التعميمي الذي أعده ٜٜٜٔ) جوأكدت دراسة محمد سرا    
لؾ باستخداـ الوسائط المتعددة والكمبيوتر في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى في مادة التاريخ وذ

 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.

 ت(عمى فعالية مدخؿ الطرائؼ التاريخية في تنمية ميارإٓٓٓوتوصمت دراسة سونيا قزامؿ)     
 التفكير الناقد لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ  الإعدادي. 

( إلى فعالية طريقة الحوار والمناقشة في تنمية ميارات ٜٜٜٔعيسى )وتوصمت دراسة محمد     
 في المرحمة الإعدادية. ةالتفكير الناقد لمنصوص الأدبي

( فعالية استخداـ إستراتيجية القضايا المعاصرة في تنمية ٕٓٓٓوأكدت دراسة سعيد لافي ) 
 وص الأدبية .ميارات التفكير الناقد لدى طلبب المرحمة الثانوية مف خلبؿ النص

( إلى فعالية مجموعة متنوعة مف الاستراتيجيات ٕٔٓٓوتوصمت دراسة السيد حسيف )     
العصؼ الذىني( في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ  –الاكتشاؼ الموجو  –)المناقشة 

 المرحمة الإعدادية.

    : أولا : تحديد المشكمة
ف ىناؾ ضعفا ممحوظا في مستوى إتقاف التلبميذ لميارات تتحدد مشكمة البحث الحالي في أ     

إلى جانب الضعؼ الشديد والواضح في إتقاف  تالتفكير الناقد وعدـ تمكنيـ مف ىذه الميارا
ميارات التفكير العميا كالتفكير الناقد وأف المعمميف ما زالوا يعيشوف في أطر تقميدية لا يحيدوف 

 نا ومعممينا عمى حد سواء بالتخبط في الأداء. عنيا ، مما أدى إلى اتساـ تلبميذ
ومف ىنا كانت الحاجة إلى إستراتجية جديدة تساعد معممي المغة العربية عمى التخمص مف      

إلى طريقة  تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى التلبميذ بدلا مف  الحفظ   الطريقة القديمة
 والاستظيار. 

 حث الحالي في السؤال الرئيس التالي : ويمكن صياغة مشكمة الب

إلى أي مدى يمكف تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة باستخداـ      
 الإستراتيجية المقترحة؟

 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية  :      



07 

 

زمة لتلبميذ الصؼ الثالث ما ميارات التفكير الناقد ذات الصمة بالنصوص الأدبية اللب -ٔ
 العربية السعودية؟  ةالمتوسط بالمممك

 ما المستوى الحالي لتلبميذ الصؼ الثالث المتوسط في ىذه الميارات ؟  -ٕ
ما الإستراتيجية المقترحة والمناسبة لتنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ الصؼ  - ٖ

  الثالث المتوسط مف خلبؿ النصوص الأدبية ؟
تلبميذ الصؼ  ىما مدى فعالية الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات التفكير الناقد لد -ٗ

 الثالث المتوسط مف خلبؿ النصوص الأدبية ؟ 

                       . ثانيا :حدود الدراسة 
 عينة مف تلبميذ الصؼ الثالث المتوسط بنيف مف مدارس منطقة الحدود الشمالية في مدينة -ٔ

الأمير عبد الله بف  –عرعر بالمممكة العربية السعودية) مجمع صلبح الديف الأيوبي 
 مساعد( .

عمى تلبميذ الصؼ الثالث  ةالاقتصار عمى بعض الدروس في كتاب النصوص والمقرر  -ٕ
 المتوسط . 

 %(.٘ٚميارات التفكير الناقد التي تحظى بنسبة اتفاؽ لأراء المحكميف)  -ٖ

 الدراسة:ثالثا: مصطمحات 
 ستراتيجية:لاا (2)

عرفيا حسف زيتوف بأنيا:مجموعة مف إجراءات التدريس المختارة سمفاً مف قِبؿ المعمـ و       
مصمـ التدريس والتي يخطط لاستخداميا أثناء وتنفيذ التدريس بما يحقؽ الأىداؼ التدريسية 

 . (ٕٔٛ،  ٕٔٓٓزيتوف،حسف  )المتاحة. تالإمكانياالمرجوة بأقصى فاعمية ممكنة وفي ضوء 

مجموعة مف الإجراءات التي يتبعيا المعمـ داخؿ : وعرفيا حسف شحاتة وزينب النجار:بأنيا      
الفصؿ لموصوؿ إلى مخرجات في ضوء الأىداؼ التي وضعيا وىي تتضمف مجموعة مف 

عرؼ الأساليب والوسائؿ والأنشطة وأساليب التقويـ التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ...كما ت
والوسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة عمى  تالإمكانيابأنيا: فف استخداـ 
 (. ٜٖ ،ٖٕٓٓ)حسف شحاتة وزينب النجار،أفضؿ وجو ممكف.
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 ا:بأني ستراتيجيةلااوتعرف الدراسة الحالية 
معمـ مع مجموعة مف الإجراءات التدريسية المُخطط ليا بشكؿ متسمسؿ ومتتابع يتبعيا ال    

بغية تحقيؽ الأىداؼ،وتتسـ  الإعدادية في المرحمة يةالأدب صمنيج النصو طلببو لتدريس محتوى 
 المتاحة . تالإمكانياىذه الإجراءات بالمرونة عند تنفيذىا في ظؿ 

 :الناقدالتفكير ( 1)

أو  ميارة أو كفاءة أو قدرة عمى التفكير بطريقة نقدية تحميمية شاممة وبعمؽ في حدثىو     
واتخاذ القرار يتموه القياـ بنشاط  بالدليؿ،واقعةٍ ما لمقياـ باستنتاجات أو الوصوؿ إلى نتائج مدعّمة 

 معيّف.

ويرى لاسكر: أف التفكير الناقد ىو تمؾ العممية العقمية التي يتـ خلبليا الشعور بالمشكمة      
لتقدـ والتوصؿ إلى الأحكاـ وتمحيصيا ، ودراسة أوجو التناقض التي قد تساعد  عمى النمو وا

والمبادئ العامة وليسس الوقوؼ عند الجزئيات وحدىا بما يؤدى إلى اكتشاؼ العناصر مع تجنب 
 (.ٚ-ٙ،ص ٜٓٛٔ،Laskerالقرارات المسبقة أو التعصب لرأى معيف )

موسى بأنو: قدرة التلبميذ عمى الاستنتاج، وتعرؼ الافتراضات، والاستنباط،  فيويعرفو مصط     
 ( . ٛٔٔ،ٜٜٗٔموسى، فيوالتفسير، وتقويـ الحجج. )مصط

 وتعرف الدراسة الحالية التفكير الناقد بأنو: 
 عمى الخصائص التالية : دنمط مف التفكير يعتم    
 قدرة التمميذ عمى تقييـ الأسباب ، والادعاءات،والمناقشات . -ٔ

 لاستنتاج. والفيـ وا ةتقويـ التمميذ لمنص في ضوء عمميات الذاكرة والمعرف -ٕ

استخلبص التمميذ لمنتائج بطريقة منطقية سميمة ، ومراعاة الموضوعية والبعد عف العوامؿ  -ٖ
 الذاتية .

بداء  -ٗ قدرة التمميذ عمى فحص النص وتحميمو والموازنة بيف مكوناتو،واستخلبص حقائقو ، وا 
 الرأي فيو .

 الإطار النظري لمدراسة: رابعا:

 مقدمة:
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مف الكائنات الأخرى، وىو مفيوـ  مات التي تميز الإنساف عف غيرهالتفكير سمة مف الس     
العقؿ البشري وتشعب عممياتو، ويتـ التفكير  تعددت أبعاده واختمفت حولو الآراء مما يعكس تعقد

يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو  مف خلبؿ سمسمة مف النشاطات العقمية التي
الخمس المعروفة ، ويتضمف التفكير البحث عف معنى ،  مف الحواسمف خلبؿ واحدة أو أكثر 

معاف  .النظر في مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر بيا الفرد ويتطمب التوصؿ إليو تأملًب وا 

الإنساف مع الأشياء التي تحيط بو في بيئتو ، كما أنو في الوقت  ومف خلبؿ التفكير يتعامؿ     
تواجيو بدوف إجراء فعؿ ظاىري، فالتفكير سموؾ يستخدـ الأفكار  التي ذاتو يعالج المواقؼ

 .تخيميا الرمزية للؤشياء والأحداث غير الحاضرة أي التي يمكف تذكرىا أو تصورىا أو
تصادفو،  ويستخدـ الإنساف عممية التفكير عندما يواجو سؤاؿ أو يشعر بوجود مشكمة     

فالتفكير لا يحدث إلّا إذا  يث أنيما وجياف لعممة واحدة،ح متداخمةوالعلبقة بيف التفكير والمشكمة 
تقديـ حؿ ليا لاستكماؿ النقص أو إزالة  كانت توجد مشكمة يشعر بيا الفرد وتؤثر فيو وتحتاج إلى

غمؽ ما ىو ناقص في الموقؼ وحؿ أو تسوية  التعارض والتناقض مما يؤدي في النياية إلى
 (ٗٗ، ٕٓٓٓ،)سعيد لافي .المشكمة
إف التفكير الناقد ليس موجوداً بالفطرة عند الإنساف ، فميارتو متعممة و تحتاج إلى مراف و      

تدريب ، و التفكير الناقد لا يرتبط بمرحمة عمرية معينة ، فكؿ فرد قادر عمى القياـ بو وفؽ 
ميارات  مستوى قدراتو العقمية و الحسية و التصورية و المجردة . فالتفكير الناقد يتأتى باستخداـ

التفكير الأخرى كالمنطؽ الاستدلالي و الاستقرائي و التحميمي، ومف الصعب انشغاؿ الذىف 
 بعممية التفكير الناقد دوف دعـ عمميات تفكير أخرى. 

 التربية النقدية: 

تيدؼ التربية النقدية إلى تكويف العقؿ بما يمكنو مف إصدار الحكـ عمى الأفكار و       
اـ الأخرى لمعرفة مدى انسجاميا و اتساقيا عقمياً قبؿ اعتمادىا ، فالعقمية التصورات و الأحك

النقدية لا تقبؿ الأمور و الحوادث كما تروى ليا ، و لا تسرع إلى تصديقيا ، بؿ تعرضيا عمى 
في قاعدتو  ديكارتميزاف العقؿ ومحؾ التجربة لتتحقؽ مف مدى صحتيا أو خطئيا . لذا ألح 

 ة "عمى ألا يسمـ المرء بأمر أنو حؽ ما لـ يتأكد بالبداىة أنو كذلؾ ." البداى  المشيورة

والتربية النقدية عكس التمقينية ، فالأخيرة تحيؿ الإنساف إلى وعاء متمؽ و تغتاؿ فيو كؿ          
تفاعؿ خلبؽ ، ويصبح السبيؿ الوحيد للبندماج في الجماعة ىو التسميـ الكمي لمتصورات و 
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لتي تفرضيا القبيمة أو العائمة أو الصحبة ، مع فقداف القدرة عمى مراجعة الخضوع للؤحكاـ ا
 (ٙٙ، ٕٓٓٓالأفكار المسبقة أو إنتاج أفكار جديدة . )سعيد لافي ،

ولكي تعمؿ التربية عمى تنمية ممكة النقد ينبغي ليا استبعاد التمقيف ما أمكف ذلؾ ،        
اؿ نفسي و عقمي ، و باعتباره الربيب الأوؿ للبمتثاؿ و باعتباره معيقاً رئيساً و مثبطاً لكؿ انفع

 الخضوع .

ويمكف لممعمـ أف يشجع طلببو دوماً عمى القراءة الفاحصة ، وينمي قدرتيـ عمى        
الملبحظة الدقيقة لمرسومات والمعطيات ، وألا يتسرع ىو في إصدار الأحكاـ الصائبة والأحكاـ 

جانب الطمبة ، ليشرؾ الآخريف ويشجعيـ عمى إعماؿ العقؿ  الخاطئة التي تصدر كاستجابات مف
غلبقو بصورة مقنعة و ليظير أف ىذا القرار  و يحتفظ المعمـ في النياية بإيجاز الموقؼ وا 
الصحيح ، ىو نتاج لمتفكير والمشاركة الجمعية بما فييا المحاولات الخطأ . ) محمد عيسى، 

ٜٜٜٔ ،ٙ٘)  

   :تعريف التفكير 
مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض  ةعف سمسم ةالتفكير عبار  إف        

. وىو فيـ مجرد كالعدالة  لمثير، ويتـ استقبالو عف طريؽ واحد أو أكثر مف الحواس الخمسة
والظمـ والحقد والشجاعة، لأف النشاطات التي يقوـ بيا الدماغ عند التفكير ىي نشاطات غير 

ويبدأ الفرد التفكير عادة   مموسة، وما نممسو في الواقع ليس إلا نواتج فعؿ التفكير.مرئية وغير م
 (ٗ٘ٔ، ٕٚٓٓعندما لا يعرؼ ما الذي يجب عممو بالتحديد. )العتوـ والجراح وبشارة،

 :معوقات تعميم ميارات التفكير 
ـ العاـ لا يزاؿ الطابع العاـ السائد في وضع المناىج والكتب الدراسية المقررة في التعمي ػ ٔ

متأثراً بالافتراض السائد الذي مفاده أف عممية تراكـ كـ ىائؿ مف المعمومات والحقائؽ 
ضرورية وكافية لتنمية ميارات التفكير لدى الطمبة ، وىذا ما ينعكس عمى حشو عقوؿ 
الطلبب بالمعمومات والقوانيف والنظريات عف طريؽ التمقيف ، كما ينعكس في بناء 

ت المدرسية والعامة والتدريبات المعرفية الصفية التي تثقؿ الذاكرة ولا تنمي الاختبارا
أـ القرى،  ة)ريما أبو حميد، جامع مستويات التفكير العميا مف تحميؿ ونقد و تقويـ .

ٕٓٔٓ) 
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وتوصيؿ  ػ التركيز مف قبؿ المدرسة ، وأىداؼ التعميـ ، ورسالة العمـ عمى عممية نقؿ ٕ
التركيز عمى توليدىا أو استعماليا ، ويمحظ ذلؾ في استئثار  المعمومات بدلًا مف

المعمميف معظـ الوقت بالكلبـ دوف الاىتماـ بالأسئمة والمناشط التي تتطمب إمعاف 
والتفكير ، أو الاىتماـ بإعطاء دور إيجابي لمطمبة الذيف يصرح المعمموف بأنيـ   النظر

 محور العممية التعميمية و غايتيا .
ؼ وجيات النظر حوؿ تعريؼ مفيوـ التفكير وتحديد مكوناتو بصورة واضحة تسيؿ ػ اختلب ٖ

عممية تطوير نشاطات واستراتيجيات فعالة في تعميمو مما يؤدي ذلؾ بدوره وجود مشكمة 
 (ٖٚ، ٕٓٓٓ)سعيد لافي ، كبيرة تواجو الييئات التعميمية والإدارية في كيفية تطبيقو .

وعامة   التعميمي والتربوي في تقويـ الطلبب عمى اختبارات مدرسيةػ غالباً ما يعتمد النظاـ  ٗ
قواميا أسئمة تتطمب ميارات معرفية متدنية، كالمعرفة والفيـ، وكأنيا تمثؿ نياية 

 المطاؼ بالنسبة لممنيج المقرر وأىداؼ التربية.
دائماً مف الناحية وعميو فإف التعميـ مف أجؿ التفكير، أو تعمـ ميارتو شعار جميؿ نردده          

 النظرية، أما عمى أرض الواقع فإف الممارسات الميدانية لا تعكس ىذا التوجو.

 ؟ لماذا نتعمم ميارات التفكير 
 للإيمان واكتشاف نواميس الحياة:  أولًا : التفكير ضرورة حيوية 

ميب الأمر وقد دعا إلى ذلؾ القرآف الكريـ، فحث عمى النظر العقمي والتأمؿ والفحص وتق      
دراكو. سورة  (   ... .. وَيَتَفَكَّرُوفَ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ قاؿ تعالى:). عمى وجيو لفيمو وا 

 .ٜٔٔآؿ عمراف آية 

التفكير الحاذق لا ينمو تمقائياً: وىذا يقودنا إلى التفريق بين نوعين من  ثانياً:
 التفكير:

المشي  كتسبو الإنساف بصورة طبيعية ، وىو يشبو القدرة عمىػ التفكير اليومي المعتاد الذي ي ٔ  
. 

ػ التفكير الحاذؽ الذي يتطمب تعميماً منظماً ىادفاً ومراناً مستمراً حتى يمكف أف يبمغ أقصى  ٕ   
مدى لو، وىذا النوع يشبو القدرة عمى تسمؽ الجباؿ، أو رمي القرص وغيرىا مف الميارات 

 (ٗٙ، ٕٓٓٓ)سعيد لافي ، التي تتطمب تفكيراً مميزاً.
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ليست مجرد قدرة طبيعية  –بخلبؼ الاعتقاد الشائع  –وعميو فإف الكفاءة في التفكير          
ترافؽ النمو الطبيعي لمطفؿ بالضرورة ، فإف المعرفة بمحتوى المادة الدراسية أو الموضوع 

اءة فيو ، ومع أننا لا نشؾ الدراسي ليست في حد ذاتيا بديلًب عف المعرفة بعمميات التفكير والكف
في أف المعرفة في مجاؿ ما تشكؿ قاعدة أساسية لمتفكير في ىذا المجاؿ ، وأف أنجح الأشخاص 
في التفكير في موضوع ما ىـ أكثر الأشخاص دراية و معرفة بو ، ولكف المعرفة وحدىا 

كوف التفكير في تكفي ، ولا بد أف تقترف بمعرفة لعمميات التفكير ، وكفاية فييا حتى ي  لا
 الموضوع منتجاً .

ومف الواضح أف التعميـ اليادؼ يمكف أف يمعب دوراً فعالًا في تنمية عمميات وميارات        
 التفكير التي تمكف الأفراد مف تطوير كفاءتيـ التفكيرية .

 :فكير في النجاح الحياتي والدراسيثالثاً : دور الت
يوياً في نجاح الأفراد وتقدميـ داخؿ المؤسسة يمعب التفكير الحاذؽ دوراً ح       

وخارجيا ، لأف آراءىـ في العمؿ التعميمي و الاختبارات المدرسية والمواقؼ الحياتية   التعميمية
 أثناء الدراسة وبعد انتيائيا ىي نتاج تفكيرىـ وبموجبيا يتحدد مدى نجاحيـ أو إخفاقيـ .

يارات التفكير مف أىـ المفاىيـ التي يمكف أف يقوـ وبناء عمى ما سبؽ يعدّ تعميميـ م         
 (ٕٛ، ٜٜٜٔبيا المعمـ أو المدرسة لأسباب أىميا: ) محمد عيسى، 

التعميـ الواضح المباشر لعمميات وميارات التفكير المتنوعة يساعد عمى رفع مستوى الكفاءة  -
 التفكيرية لمطالب .

فكير اللبزمة لفيـ موضوع دراسي يمكف أف التعميـ الواضح المباشر لعمميات وميارات الت -
 يحسف مستوى تحصيؿ الطالب في ىذا الموضوع.

 تعميـ عمميات وميارات التفكير يعطي الطالب إحساساً بالسيطرة الواعية عمى تفكيره. -
عندما يقترف ىذا التعميـ مع تحسف مستوى التحصيؿ ينمو لدى الطمبة شعور بالثقة في النفس  -

 يمات المدرسية والحياتية.في مواجية الم

رابعاُ : التفكير قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع معاً في عالم اليوم والغد . ىذا  
العالم الذي يتميز بتدفق المعمومات و تجددىا ، عالم الاتصالات التي جعل من 

 الأمم المترامية الأطراف قرية صغيرة:
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ارات التفكير وعممياتو، التي تبقى صالحة متجددة مف أماـ ىذا الواقع تبرز أىمية تعمـ مي        
حيث فائدتيا واستخداماتيا في معالجة المعمومات ميما كاف نوعيا. وعميو فإف تعميـ الطالب 
ميارات التفكير ىو بمثابة تزويده بالأدوات التي يحتاجيا حتى يتمكف مف التعامؿ بفاعمية مع أي 

 يأتي بيا المستقبؿ. نوع مف المعمومات أو المتغيرات التي

 خامسا : تعميم ميارات التفكير يفيد المعممين والتلاميذ معاً :
مف الملبحظ لما يدور داخؿ الغرؼ الصفية في مدارسنا أف دور الطالب في العممية         

والتعميمية محدود لمغاية وسمبي ، ولا يتجاوز عممية التمقي، أو مراقبة المشيد الذي   التربوية
لو ػ ىذا إذا كاف قد خُطط لو فعلًب ػ وينفذه المعمـ بكؿ تفاصيمو ، إف الدور اليامشي يخطط 

لمطلبب ىو إفراز لممناخ الصفي التقميدي المتمركز حوؿ العمؿ ، والذي تتحدد عممية التعمـ فيو 
 بممارسات قائمة عمى الترديد والتكرار والحفظ المجرد مف الفيـ .

خ الصفي الآمف المتمركز حوؿ التمميذ، الذي يوفر فرصاً ونقيض ذلؾ ىو المنا        
 (٘ٗ، ٕٓٓٓوالتفكير مف جانب الطلبب. )سعيد لافي ،  لمتفاعؿ
إف تعميـ ميارات التفكير والتعميـ مف أجؿ التفكير يرفعاف مف درجة الإثارة والجذب        

ر عديدة مف بينيا : تحسف لمخبرات الصفية ، ويجعلبف دور الطمبة إيجابياً فاعلًب ، ينعكس بصو 
مستوى تحصيميـ الدراسي ونجاحيـ في الاختبارات المدرسية بتفوؽ ، وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
التي يتحمؿ المعمموف والمدارس مسؤوليتيا ، ومحصمة ىذا كمو تعود بالنفع عمى المعمـ والمدرسة 

 (Watson & Glaser ، ٜٗٚٔ،ٕ٘ٔوالمجتمع . ) 

 ت التفكيربرامج تعميم ميارا: 
تتنوع البرامج الخاصة بتعميـ التفكير ومياراتو بحسب الاتجاىات النظرية والتجريبية التي         

تناولت موضوع التفكير ، ومف أبرز الاتجاىات النظرية التي بنيت عمى أساسيا برامج تعميـ 
   :(٘ٛ، ٜٜٜٔالتفكير ومياراتو ما يمي:) محمد عيسى، 

 لمعرفية :ـ برامج العمميات ا 2
وىذه البرامج تركز عمى العمميات أو الميارات المعرفية لمتفكير مثؿ: المقارنة،         

 ٘ٙٔوالتصنيؼ، والاستنتاج نظراً لكونيا أساسية في اكتساب المعرفة، ومعالجة المعمومات.)،
ٜٜٖٔ،Cianciolo، Quirk & ) 

 ـ برامج العمميات فوق المعرفية : 1
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برامج عمى التفكير كموضوع قائـ بذاتو ، وعمى تعميـ ميارات التفكير فوؽ تركز ىذه ال        
المعرفية التي تسيطر عمى العمميات المعرفية وتديرىا ، ومف أىميا : التخطيط، والمراقبة، و 
التقويـ، وتيدؼ إلى تشجيع الطمبة عمى التفكير حوؿ التعمـ مف الآخريف، وزيادة الوعي بعمميات 

ة، ومف أىـ البرامج الممثمة ليذا الاتجاه برنامج " الفمسفة " للؤطفاؿ، وبرنامج التفكير الذاتي
 الميارات فوؽ المعرفية.

 ـ برامج المعالجة المغوية والرمزية: 3
تركز ىذه البرامج عمى الأنظمة المغوية والرمزية كوسائؿ لمتفكير والتعبير عف نتاجات        

يارات التفكير في الكتابة والتحميؿ والحجج المنطقية وبرامج وىي تيدؼ إلى تنمية م التفكير معا.
الحاسوب ، وىي تعنى بنتاجات التفكير المعقدة كالكتابة الأدبية وبرامج الحاسوب ، ومف تمؾ 

 البرامج برامج الحاسوب المغوية والرياضية .

 ـ برامج التعمم بالاكتشاف : 4
اليب واستراتيجيات محددة لمتعامؿ مع المشكلبت ، تؤكد ىذه البرامج عمى أىمية تعميـ أس        

وتيدؼ إلى تزويد الطمبة بعدة استراتيجيات لحؿ المشكلبت في المجالات المعرفية المختمفة ، 
والتي يمكف تطبيقيا بعد توعية الطمبة بالشروط الخاصة الملبئمة لكؿ مجاؿ . وىي تقوـ عمى 

 ز والصور والرسـ البياني.إعادة بناء المشكمة، وتمثيؿ المشكمة بالرمو 

 ـ برامج تعميم التفكير المنيجي: 5
تتبنى ىذه البرامج منحنى بياجيو في التطور المعرفي ، وتيدؼ إلى تزويد الطمبة بالخبرات        

والتدريبات التي تنقميـ مف مرحمة العمميات المادية إلى مرحمة العمميات المجردة التي يبدأ فييا 
والاستدلاؿ ،   طقي والعممي ، وتركز عمى الاستكشاؼ وميارات التفكيرتطور التفكير المن

 (ٖٚ، ٕٓٓٓوالتعرؼ عمى العلبقات ضمف محتوى المواد الدراسية التقميدية . )سعيد لافي ،

 :مفيوم التفكير الناقد

مف خلبؿ استعراض التعريفات المختمفة المنشورة في أدبيات التفكير الناقد، يلبحظ أف         
باحثيف يختمفوف في تحديد مفيوـ التفكير الناقد، و قد يرجع ذلؾ إلى اختلبؼ مناحي الباحثيف و ال

 اىتماماتيـ العممية مف جية، و إلى تعدد جوانب ىذه الظاىرة و تعقدىا مف جية أخرى.
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 في المغة: ورد الفعؿ " نقد" في لساف العرب بمعنى ميز الدراىـ و أخرج الزيؼ منيا. فنقد        
الدراىـ أي ميز الذىبية منيا ، بمعنى أكتشؼ الزائفة . كما ورد تعبير " نقد الشعر" في المعجـ 
الوسيط بمعنى أظير ما فيو مف عيب أو حسف. و يفيـ مف ذلؾ إظيار المحاسف و العيوب و 

 تنقية و عزؿ ما حاد عف الصواب. 

ط العقؿ و مقاييسو التي تضمف ومف الناحية الفمسفية: نجد أف النقد ينحى إلى شرو          
 تصورات صحيحة و تعطي قيمة صائبة للؤفكار و الأحكاـ ذاتيا.

 : عسَفات التٍ وزدت للتفكُس الناقدفٍ الأدب التسبىٌ: هناك عدد مه الت

يرجع مفيوـ التفكير الناقد في أصولو إلى أياـ سقراط التي عرفت معنى غرس التفكير           
و السموؾ . و في العصر الحدث بدأت حركة التفكير الناقد مع أعماؿ جوف العقلبني بيدؼ توجي

ديوي عندما استخدـ فكرة التفكير المنعكس و الاستقصاء و في الثمانينات مف القرف العشريف بدأ 
فلبسفة الجامعات بالشعور أف الفمسفة يجب أف تعمؿ شيئا لممساىمة في حركة إصلبح المدارس 

بدأ عمماء النفس المعرفيوف و التربويوف في بناء وجيات النظر الفمسفية  و التربية . و مف ثـ
المتعمقة بالتفكير الناقد ووضعيا في أطر معرفية و تربوية لاستغلبؿ القدرات العقمية 

 (.ٖٔٔ، ٜٜٜٔالإنسانية.)محمد عيسى،   و

 يا صيغتاف :عمى الرغـ مف تعدد التعريفات لمتفكير الناقد و لكف يمكف أف تنظم          

تركز عمى اليدؼ الشخصي مف وراء التفكير الناقد ،  : توصؼ بالشخصية والذاتية: وىيالأولى
حيث ىو تفكير تأممي معقوؿ يركز عمى اتخاذ القرار فيما يفكر فيو الفرد أو يؤديو مف أجؿ 

ؿ تفكيره تطوير تفكيره و السيطرة عميو ، إنو تفكير الفرد في الطريقة التي يفكر فيو حتى يجع
 أكثر صحة ووضوحاً و مدافعاً عنو .

: تركز عمى الجانب الاجتماعي مف وراء التفكير الناقد ، إذا ىو عممية ذىنية يؤدييا والثانية
الفرد عندما يطمب إليو الحكـ عمى قضية أو مناقشة موضوع أو إجراء تقويـ . إنو الحكـ عمى 

لمعمومات و فرزىا و اختبارىا بيدؼ التمييز صحة رأي أو اعتقاد و فعاليتو عف طريؽ تحميؿ ا
 بيف الأفكار الإيجابية والسمبية.
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ف التفكير الناقد نشاط ذىني عممي، ويتضمف التفكير الناقد تفكيراً إبداعياً، يتضمف إ         
،  ٜٜٓٔبدوره صياغة الفرضيات و الأسئمة و الاختبارات و التخطيط لمتجارب. ) قطامي ، 

( ميارة مف ميارات التفكير الناقد في ٕٔ، )(ٚٓٚ، ٜٜٓٔض )قطامي ، استعر   &(  ٜٜٙ
ي أساليب مقالتو إذ افترض أف معرفة ىذه الميارات يمكف أف تغير في بناء المناىج التي تنم

 التفكير الناقد، وىي: 

القدرة عمى تحديد المشكلبت و المسائؿ المركزية، و ىذا يسيـ في تحديد الأجزاء الرئيسية  -ٔ
 اف أو الدليؿ.لمبرى

تمييز أوجو الشبو و أوجو الاختلبؼ، وىذا يسيـ في القدرة عمى تحديد الخصائص المميزة،  -ٕ
 ووضع المعمومات في تصنيفات للؤغراض المختمفة.

تحيد المعمومات المتعمقة بالموضوع أو التحقؽ منيا، و تمييز المعمومات الأساسية عف  -ٖ
 المعمومات اليامشية الأقؿ ارتباطاً.

 غة الأسئمة التي تسيـ في فيـ أعمؽ لممشكمة.صيا -ٗ

 القدرة عمى تقديـ معيار لمحكـ عمى نوعية الملبحظات والاستنتاجات. -٘

 القدرة عمى تحديد ما إذا كانت العبارات أو الرموز الموجودة مرتبطة معاً ومع السياؽ العاـ. -ٙ

 ي البرىاف و الدليؿ. القدرة عمى تحديد القضايا البديية و الأفكار التي لـ تظير بصراحة ف -ٚ

 تمييز الصيغ المتكررة. -ٛ

 القدرة عمى تحديد موثوقية المصادر . -ٜ

 تمييز الاتجاىات و التصورات المختمفة لوضع معيف. -ٓٔ

 تحديد قدرة البيانات و كفايتيا و نوعيتيا في معالجة الموضوع . -ٔٔ

 الأحداث.   التنبؤ بالنتائج الممكنة أو المحتممة، مف حدث أو مجموعة مف  -ٕٔ

( ، أنو يجب عمى الطمبة أف يعرفوا أف ىناؾ ميلًب ٙٙ٘، ٜٜٓٔويرى بوؿ ) قطامي ،        
طبيعياً لدى الناس لأخذ نظرتنا المتكونة عف الآخريف بعيف الاعتبار ، و ينبغي عمينا أف نفاضؿ 

إذ  باستمرار لمتغمب عمى الميؿ ، ويميز بيف " المعنى الضعيؼ " و المعنى القوي لمتفكير الناقد ،
أف الأفراد الذيف يستخدموف ميارتيـ في التحميؿ و المحاورة و يدفعوف مف ذلؾ مياجمة و تقميؿ 
أىمية آراء أولئؾ الذيف لا يتفقوف معيـ ، إنما يمارسوف " المعنى الضعيؼ " مف التفكير الناقد . 

راؾ وجيات نظر أما التفكير الناقد ذو المعنى القوي فيو الذي يحرر الفرد مف حالة العجز عف إد
الآخريف ، ويدرؾ ضرورة وضع افتراضاتو وأفكاره موضع اختبار و فحص قوي الآراء المعارضة 

 آراء و أفكاره .
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ويمكف تحديد الخطوات التي يمكف أف يسير بيا المتعمـ لكي يتحقؽ لديو ميارات التفكير       
 (ٕٔٔ ،ٜٜٜٔالناقد عمى النحو التالي: )وصفي عصفور ،  ومحمد طرخاف )

 جمع سمسمة مف الدراسات والأبحاث والمعمومات والوقائع المتصمة بموضوع الدراسة.  -ٔ
 استعراض الآراء المختمفة المتصمة بالموضوع . -ٕ

 مناقشة الآراء المختمفة لتحديد الصحيح منيا وغير الصحيح . -ٖ

 تمييز نواحي القوة و نواحي الضعؼ في الآراء المتعارضة . -ٗ

 وضوعية بعيدة عف التحيز والذاتية.تقييـ الآراء بطريقة م -٘

 البرىنة و تقديـ الحجة عمى صحة الرأي أو الحكـ الذي تتـ الموافقة عميو. -ٙ

 الرجوع إلى مزيد مف المعمومات إذ ما ستدعى البرىاف و الحجة ذلؾ. -ٚ

الخاصة التي يمكف استخداميا بطريقة  عبارة عف مجموعة مف العمميات أو الميارات       
فالتفكير الناقد يحتاج إلى ميارة في استخداـ  جتمعة دوف التزاـ بأي ترتيب معيف،منفردة أو م

إصدار حكـ مف جانب الفرد الذي يمارسو، وىو  قواعد المنطؽ و الاستدلاؿ، و ىو يستمزـ
جادتيا.) مف ميارات التفكير  ينطوي عمى مجموعة ، ٜٜٜٔجرواف، التي يمكف التدرب عمييا وا 

ٕٔ٘.) 
أيضا بأنو: قدرة التلبميذ عمى الاستنتاج، وتعرؼ الافتراضات، والاستنباط، ويعرؼ        

 ( . ٛٔٔ، ٜٜٗٔموسى ، فيوالتفسير، وتقويـ الحجج. )مصط
ميارة أو كفاءة أو قدرة عمى التفكير بطريقة نقدية تحميمية شاممة وبعمؽ إذف التفكير الناقد        

واتخاذ القرار يتموه  بالدليؿ،الوصوؿ إلى نتائج مدعّمة في حدث أو واقعةٍ ما لمقياـ باستنتاجات أو 
 معيّف.القياـ بنشاط 

 أىمية التفكير الناقد: 
اىتماماً  التفكير الناقد مف المسائؿ التربوية التي بدأ التربويوف وعمماء النفس يولونيا يعد         

التطور المعرفي الفعاؿ الذي  فكبيراً في العقود الأخيرة، وذلؾ باعتباره أحد المفاتيح اليامة لضما
ايجابي مع بيئتو، ومواجية ظروؼ  يسمح لمفرد باستخداـ أقصى طاقاتو العقمية لمتفاعؿ بشكؿ

ىذه وتحقيؽ النجاح والتكيؼ مع مستجدات  الحياة التي تتشابؾ فييا المصالح وتزداد المطالب،
 .   ةالحيا

 ( ٕٓٔٓريما أبو حميد ، )
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يحتاج إلييا كؿ فرد مف أفراد المجتمع، ولقد أظيرت  ر الناقد مياراتوميارات التفكي          
مف خلبليا استخداـ برامج خبرات لتنمية ميارات ىذا النوع مف  معظـ الدراسات التجريبية والتي تـ

 تؤدي إلى الميارات تعود بالفائدة عمى المتعمميف مف عدة أوجو، حيث وجد أنيا التفكير، أف ىذه

  (ٕٕٔ، ٜٜٜٔ)وصفي عصفور ،  و محمد طرخاف ) وى المعرفي المتعمـفيـ أعمؽ لممحت

 الناقد في: روتتمثؿ أىمية التفكي
 .لممتعمـ التحصيميترفع مف المستوى  .ٔ

 .تتيح لممتعمـ فرص النمو والتطور والإبداع .ٕ

 تجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية وتفاعلًب ومشاركة في عممية التعمـ .ٖ

 .رفع مف مستوى تقديره لذاتوتزيد مف ثقة المتعمـ في نفسو وت .ٗ

 .التسميـ بالحقائؽ دوف تحر كاؼ ع روح التساؤؿ والبحث وعدـيتشج .٘

 .والتمحور حوؿ الذات وتحرره مف التبعية تقود المتعمـ إلى الاستقلبلية في تفكير .ٙ

    .وممارستيا سعي المتعمـ لتطبيقيا تجعؿ مف الخبرات المدرسية ذات معنى وتعزز مف .ٚ

 .بشأنو المناسبة متعمـ عمى تممس الحموؿ لمشكلبتو واتخاذ القراراتتعزز مف قدرة ال .ٛ

الناقد باتت ميمة وضرورية في عالمنا  التفكير وباختصار يمكف القوؿ بأف تنمية ميارات       
المشاركة الفعالة في المجتمع، وتكسب المتعمميف التجارب  ىذا السريع التغير، لأنيا تساعد عمى

ذا كاف  ـ لمتكيؼالمختمفة التي تعدى مع مقتضيات الحياة الآنية وتييؤىـ لمنجاح في المستقبؿ، وا 
إعداد مواطنيف لدييـ القدرة عمى اتخاذ القرارات واختيار ما يريدوف بناء عمى  التعميـ ييدؼ إلى

 .التفكير الاختيار الحر، فإف ىذا يستدعي مف التربوييف الاىتماـ بتنمية ىذا النوع مف حقيـ في

  لمطلابالتفكير الناقد تنمية: 

 & Watsonوىػي )عدد مػف العوامػؿ  ذلؾ يتطمب مراعاة و الناقد،يمكف تنمية التفكير 

Glaser) 
 . عدـ القفز إلى النتائج .ٔ
  .البعد عف أخذ وجيات النظر المتطرفة .ٕ

 . العاطفية التمسؾ بالمعاني الموضوعية ، وعدـ الانقياد لممعاني .ٖ
  .راء الشائعة التي يتناقميا الناسالانقياد للآ النقد العممي وعدـ .ٗ
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 . وجية النظر الخاصة و التعصب ليا البعد عف النظر إلى الأمور مف .٘

 دالتفكير الناق النشاطات التعميمية المقترحة لتنمية  : 
 .تشجيع الطمبة عمى طرح أسئمة ليا إجابات متعددة .ٔ
 .بميارات التفكير الناقد غناء المناىج و الكتب المدرسيةإ .ٕ

 .مانزاعات  داـ لعب الأدوار في القضايا التي تحمؿاستخ  .ٖ

  .مختمفةتقدـ وجيات نظر  تشجيع الطمبة عمى حضور الاجتماعات التي  .ٗ

  .ومناقشتيـ ميتميف بالقضايا العامة " يحمؿ كؿ منيـ وجية نظر مختمفة دعوة .٘

 .التحيز أو التعصب تشجيع الطمبة عمى تحميؿ مقالات الصحؼ و إيجاد أمثمة عف .ٙ

  .الطمبة عمى قراءة الأدب الذي يعكس قيما و تقاليد مختمفة ومناقشة ذلؾ يعتشج .ٚ

  .ومناقشة ما يكتبوف تشجيع الطمبة عمى الكتابة بشأف موضوع ميـ في حياتيـ ، .ٛ

التي تحمؿ  آراءىـالطمبة  إدارة نقاشات ومناظرات في مواضيع عامة ، حيث يقدـ .ٜ
عنيا في مواجية  نظر معينة تدافعوجيات نظر مختمفة ، و تبني كؿ مجموعة وجية 

  (٘ٚ، ص ٜٜٜٔ) محمد عيسى،  .الرأي الآخر
 التفكير الناقد تميارا: 

واجتيد  اختمؼ المربوف حوؿ ميارات التفكير الناقد ،كما اختمفوا حوؿ مفيومو مف قبؿ ،        
ؿ المناىج كؿ منيـ في تحديد مكوناتو ووضع قوائـ مفصمة لمياراتو التي يمكف تنميتيا مف خلب

 الدراسية المختمفة .
 وقد حدد كؿ مف واطسف و جلبسر المكونات السموكية لمتفكير الناقد عمي النحو التالي :    

 (194،ٜٔٚٗ،Watson & Glaser) 
 الاستنباط. .ٔ

 التفسير.    .ٕ

 تقويـ الحجج.  .ٖ

 أو الافتراضات. تمعرفة المسمما .ٗ

 الاستنتاج. .٘
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، ٕٜٛٔالسعدي،  فيعمي النحو التالي: )مصطوحدد السعدي ميارات التفكير الناقد   
ٔٔٙ) 
 ميارة استنتاج حقائؽ مف معمومات معطاة. .ٔ

 ميارة تحميؿ أساليب الدعامة. .ٕ

 ميارة التعرؼ عمي المسممات والافتراضات. .ٖ

 ميارة نقد المعمومات ومصدرىا. .ٗ

 ميارة التدقيؽ في فحص الوقائع. .٘

 ميارة تفسير المعمومات. .ٙ

صدار الأح .ٚ  كاـ.ميارة التقويـ وا 
ويري المقاني أف تمكف التمميذ مف القدرة عمي التفكير الناقد يتطمب تمكنو مف الميارات   

 ( ٛٗٔ، ص ٜٜٓٔحمد المقاني ،أالآتية: )
 القدرة عمي التمييز بيف الرأي والحقيقة .ٔ

 تشتؽ منيا المعمومات. يالقدرة عمي التأكد مف صدؽ المصادر الت .ٕ

 لمادة العممية المتاحة.القدرة عمي الخروج باستنتاجات مف ا .ٖ

 الظواىر التي ترتبط بمجاؿ الدراسة. ؿالقدرة عمي تحمي .ٗ

 القدرة عمي التوصؿ إلي الدلالة النوعية لممعمومات. .٘
 النحو التالي : يميارات التفكير الناقد عم  فكما حدد ريا    

 التعرؼ عمي المشكلبت والقضايا الرئيسة. .ٔ

 تبيف الفروض التي تقوـ عمييا. .ٕ

 لدليؿ والحجة. تقويـ ا .ٖ

 استخلبص استنتاجات صحيحة. .ٗ

 القدرة عمي وضع الفروض. .٘

 (ٜٛ، ٜٜ٘ٔ،  فريا يالحصوؿ عمي المصادر التي مكف الاعتماد عمييا. )فكر  .ٙ
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  ويتضح من خلال ما سبق:
عدـ الاتفاؽ بيف المربيف حوؿ ميارات محددة بعينيا لمتفكير الناقد ولعؿ ذلؾ يرجع لطبيعة -ٔ

 ومتداخمة. ةفكير لما يتضمنو مف مظاىر متعددة ومتنوعىذا النوع مف الت
، والتفسير، والتحميؿ، زأف بعض ميارات التفكير الناقد تتضمف سموكا معرفيا كالتعرؼ، والتميي-ٕ

، ز، والتمييـ..الخ وبعضيا الأخر يتضمف سموكا انفعاليا كالتقدير، والتقييز، والتعزيؿوالتعمي
 .ءوالادعا

ات التفكير الناقد تعد خطوات البحث العممي جانبا ميما مف ميارات أف بعض قوائـ ميار -ٖ
خطوات التفكير العممي ما ىي إلا عمميات عقمية وميارات  فالتفكير ولا شؾ في ذلؾ، لأ

 يستطيع الفرد عف طريقيا أف يصؿ إلي ميارات التفكير الناقد.
العناصر الميمة التي حتى يكتب النجاح لعممية التفكير فإنو لا بد مف توفير عدد مف 

 تتمثؿ في:

 أولًا: المعمم:
وجود المعمـ المؤىؿ والفعاؿ يمثؿ أىـ عناصر نجاح عممية التفكير المرغوبة فيو ذلؾ 

 (ٕ٘ٔ، ٜٜٜٔالمعمـ الذي ينبغي أف يتصؼ بػ:) وصفي عصفور، ومحمد طرخاف ، 
 الاستماع لأداء المتعمميف وتقبؿ أفكارىـ وتعميقاتيـ. .ٔ

 مناقشة الفاعمة كأحدي طرؽ إثارة التفكير. التركيز عمى ال .ٕ
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف عند طرح الأنشطة. .ٖ

 استخداـ تعبيرات وألفاظ مرتبطة بميارات التفكير وعممياتو. .ٗ

 الإلماـ بخصائص التفكير الفعاؿ وميارات التفكير المتنوعة . .٘
 دريس. متابعة التطورات التربوية في مجاؿ المناىج وطرؽ الت .ٙ
 ضرورة تجنب المعمـ استخداـ الألفاظ التي تحد مف عممية التفكير  .ٚ

 تشجيع المتعمميف عمى المشاركة في حؿ المشكلبت واتخاذ القرارات. .ٛ

 تشجيع المتعمميف عمى طرح الأسئمة والتعبير عف أفكارىـ ووجيات نظرىـ.   .ٜ

 ثانياً: البيئة الصفية والمدرسية:



60 

 

لريادي في إيجاد البيئة التعميمية لإثارة التفكير فإنو لابد مف حتى تأخذ المدرسة دورىا ا  
 توفر: 

 الإيماف لدى جميع الإفراد داخؿ المدرسة بأىميتيا في تنمية التفكير وتعميمية. -ٔ
 تركيز المنيج المدرسي عمى عممية التفكير. -ٕ
عمـ بالمتعمـ والإدارة ضرورة وجود مناخ تربوي سميـ يسوده الأمف والأماف بالنسبة لعلبقة الم -ٖ

 المدرسية
ومما لا شؾ فيو إف المناخ الصفي يمعب دوراً ميماً في إثارة التفكير وتنميتو لدى      

المتعمميف، فالمقاعد الصحية والوسائؿ التعميمية المتنوعة والجديدة وطرؽ التدريس والأنشطة 
والانترنت كميا مجالات واسعة التعميمية التي تتناسب والفروؽ الفردية مع استخداـ الحاسوب 

وتوجد مجموعة مف  يمكف لممعمـ الناجح استغلبليا لتشجيع المتعمميف عمى التفكير والإبداع.
الخصائص التي لا بد مف توافرىا داخؿ الحجرة الدراسية لتكوف ملبئمة لمتفكير الفعاؿ والتي 

 (ٕ٘،ص ٕٓٓٓ)سونيا ىانـ قزامؿ، -تتمثؿ في:
 تعمميف لمتعبير عما يجوؿ في خاطرىـ.إتاحة المجاؿ لمم -ٔ

 ضرورة اىتماـ المعمـ بالمتعمـ كمحور لمعممية التعميمية. -ٕ
 احتراـ رأي أو قرار الأغمبية حتى لو كاف ضد رأي الفرد. -ٖ
 ضرورة قياـ المعمـ بالرد عمى مداخلبت المتعمميف وتعميقاتيـ. -ٗ

 يؼ؟ لماذا؟ ما رأيؾ؟ضرورة طرح المعمـ لأسئمة تثير التفكير مثؿ ] ك -٘

 ضرورة التركيز مف جانب المعمـ عمى أىمية تقبؿ آراء الآخريف واحتراميـ. -ٙ

 ثالثاً: أساليب التقويم: 
إذا كاف المعمـ والبيئة المدرسية والصفية يمثلبف ركنيف مف أركاف نجاح عممية تدريس        

عة حؿ ضرورة قياس ما تعممو التفكير فإف الركف الثالث يمثؿ في أساليب التقويـ المتنو 
بد مف استخداـ ات الشفوية والتحريرية فقط بؿ لاالمتعمميف. وىنا ينبغي آلا تقتصر عمى الاختيار 

تقنيات أخرى كالملبحظة والمناقشة الجماعية والرسـ البياني ولعب الدور والملبحظة والتقارير 
 ( ٖٕ٘، ص  ٜٜٗٔموسى ، في) مصط  الفردية والجماعية.

 االدراسة وا جراءاتي خطوات: 
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 أولا: بناء مقياس التفكير الناقد من خلال النصوص الأدبية:
 تحديد اليدف من المقياس: -أ

ييدؼ ىذا المقياس إلى قياس مدى تمكف تلبميذ المرحمة المتوسطة في بعض ميارات      
 التفكير الناقد ذات الصمة بالنصوص الأدبية.

 محتوى المقياس: -ب
المقياس مف سبعة اختبارات تقيس مستوى تمكف تلبميذ الصؼ الثالث  يتكوف ىذا     

 المتوسط مف بعض ميارات التفكير الناقد مف خلبؿ النصوص الأدبية:
 وقد روعي في تصميـ ىذا المقياس بعض الأمور منيا:

 أف تكوف النصوص المختارة مف بيف النصوص المقررة عمى تلبميذ الصؼ الثالث المتوسط. .ٔ

 أسئمة المقياس ما بيف المقالية والموضوعية، وأف تكوف مرتبطة بالميارات.أف تتنوع  .ٕ

 أف تتضمف المقدمة بعض التعميمات الخاصة، وكذلؾ اليدؼ منو ومحتواه. .ٖ

 تعميمات المقياس: -ج
 وضعت لممقياس مجموعة مف التعميمات، غايتيا:

 إبراز اليدؼ مف تصميـ المقياس. -ٔ
 جرائو.وصؼ المقياس وبياف طريقة إ -ٕ

 صدق المقياس: -د
ويقصد بو قدرة المقياس عمى قياس السمة موضع القياس، ولمتأكد مف ذلؾ عرض       

الباحث المقياس عمى مجموعة مف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، أدبيات 
يـ حوؿ المغة العربية، عمـ النفس التربوي، موجيي ومعممي المغة العربية، لمتعرؼ عمى آرائ

 المقياس وأسئمتو وتعميماتو.
وقد كانت استجابات المحكميف وصفية، مضمونيا أف المقياس جيد وصالح لقياس بعض        

 ميارات التفكير الناقد ذات الصمة بالنصوص الأدبية عند تلبميذ المرحمة المتوسطة.
و، وجاءت وقد استخدـ الباحث حساب صدؽ المقارنة الطرفية لممقياس لمتحقؽ مف صدق

 كالآتي:
 (2جدول رقم )

  صدق المقارنة الطرفية
 الإرباعي الأعمى الإرباعي الأدنى

 قيمة ت ودلالتيا
 ٗ ـ ٗ ـ
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 ٔٓ.ٓدالة عند  ٕٚ.ٛ ٕ٘.ٔ ٔٔٔ ٙٔ.ٗ ٓٓٔ
 ىـ( التجربة الاستطلاعية:

أجرى الباحث تجربة استطلبعية عمى عينة مف تلبميذ المرحمة المتوسطة  بمدرستي      
صلبح الديف الأيوبي المتوسطة بنيف في عرعر، ومدرسة الأمير عبد الله بف مساعد  مجمع

المتوسطة بنيف في مدينة عرعر بمنطقة الحدود الشمالية بالمممكة العربية السعودية، وبيانيا 
 كالتالي:

 ( 1جدول رقم ) 
 المدارس التي طبق بيا مقياس التفكير الناقد، وعدد التلاميذ بكل منيا:

 عدد التلاميذ م المدرسةاس م
 ٕٗ مجمع صلبح الديف الأيوبي بنيف ٔ

 ٕٗ الأمير عبد الله بف مساعد بنيف ٕ

 84 المجموع

 وكان اليدف من التجربة ما يمي:
 التأكد مف وضوح اليدؼ مف المقياس وتعميماتو بالنسبة لمتلبميذ الذيف سيطبؽ عمييـ. -ٔ
 عف الأسئمة المتضمنة في كؿ اختبار .تحديد الزمف المناسب الذي تستغرقو الإجابة  -ٕ

 تصحيح المقياس. -ٖ

 حساب معامؿ الثبات لممقياس. -ٗ

 وقد أسفرت التجربة الاستطلاعية عن النتائج التالية:
التلبميذ للئجابة عف أسئمة كؿ اختبار، والزمف  تحديد الزمف المناسب الذي يستغرقو

 ( دقيقة.ٖٓؿ اختبار بػ )المناسب لكؿ سؤاؿ عمى حده، وتـ تحديد الزمف المناسب لك
 
 
 

 تصحيح المقياس:  ( و)

 ( 3جدول رقم ) 
 بيان الاختبارات والدرجات الكمية ليا

 عدد الأسئمة الدرجة الاختبارات
 8 30 الاختبار الأوؿ
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 20 10 الاختبار الثاني
 20 10 الاختبار الثالث
 7 30 الاختبار الرابع
 20 30 الاختبار الخامس
 22 30 الاختبار السادس
 20 30 الاختبار السابع
 66 290 المجموع

 ( 4جدول رقم ) 
 من خلال النصوص الأدبية  بيان أسئمة اختبارات مقياس التفكير الناقد

رقم 
  السؤال

2 
 
1 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
7 

 
8 

 
9 

 
20 

 
22 

 الاختبار
    4 5 4 4 3 3 3 4 الأول
  2 2 3 1 1 1 1 1 1 3 الثاني
  1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 الثالث
     4 4 4 5 5 4 4 الرابع
  3 4 3 3 1 1 3 4 3 3 الخامس
 1 1 3 1 1 3 3 3 4 3 3 السادس
  3 3 3 3 3 1 1 3 4 4 السابع

 ثبات المقياس:)ز( 
 تـ حساب وتقدير ثبات المقياس بالطريقة الآتية:

الثبػات بػيف درجػػات  قػيـ معػاملبت ت( يومػا، وكانػ٘ٔإعػادة التطبيػؽ بفاصػؿ زمنػي قػدره )  
 ( تمميذا في التطبيقيف، والتي تدؿ عمى قيـ معاملبت الثبات.ٗٛمجموعة الدراسة البالغ عددىا )

 (5جدول رقم )
 يوضح معاملات الثبات لممقياس

 معامل الثبات المحور
 %ٙ٘ الاختبار الأوؿ
 %ٔٙ الاختبار الثاني
 %ٛٚ الاختبار الثالث
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 %ٚٙ الاختبار الرابع
 %ٗٛ بار الخامسالاخت

 %ٕٙ الاختبار السادس
 %ٗٚ الاختبار السابع

% ٗٛ% إلى ٙ٘مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف معاملبت الثبات لممقياس تتراوح بيف 
 وىذا يدؿ عمى أف ىذا المقياس عمى درجة عالية مف الثبات.

 كيفية اختيار العينة:)ح( 
ؼ الثالػث المتوسػط بمدينػة عرعػر اختػار الباحػث العينػة بطريقػة عشػوائية مػف تلبميػذ الصػ

 بمنطقة الحدود الشمالية في المممكة العربية السعودية وبيانيا عمى النحو التالي:
 تـ اختيار مدرستيف: -ٔ

 مدرسة صلبح الديف الأيوبي  المتوسطة بنيف في عرعر.  -أ
 بف مساعد المتوسطة بنيف في عرعر. مدرسة الأمير عبد الله  -ب 

 ى مجموعتيف إحداىما تجريبية، والأخرى ضابطةوقسمت كؿ مدرسة إل  
 وقع الاختيار عمى فصميف مف كؿ مدرسة كما ىو موضح بالجدوؿ التالي: -ٕ

 (6جدول رقم ) 

 العينات المستخدمة في التجربة

عدد  اسم المدرسة م
عدد  الفصل العينات

 التلاميذ

 ٕ مجمع صلبح الديف الأيوبي ٔ
ٔ/ٖ 
ٕ/ٖ 

ٕٔ 
ٕٔ 

 ٕ ف مساعدالأمير عبد الله ب ٕ
ٔ/ٖ 
ٕ/ٖ 

ٕٔ 
ٕٔ 

 84 4 4 المجموع
 تطبيق المقياس:) ز(  

، ٕٓٔٓلى شير مايو إ ٕٓٔٓاستغرؽ تطبيؽ المقياس ثلبثة أشير مف شير مارس 
 وكاف التطبيؽ يتـ لأفراد العينة في وقت واحد:
 وقد مر التطبيؽ بالخطوات التالية:

 التطبيق القبمي: -2
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ف خلبؿ النصػوص الأدبيػة قبميػا عمػى المجمػوعتيف التجريبيػة طبؽ مقياس التفكير الناقد م    
والضػػػابطة، بحيػػػث تػػػدرس المجموعػػػة التجريبيػػػة الإسػػػتراتيجية المقترحػػػة، بينمػػػا تػػػدرس المجموعػػػة 
الضابطة بالطريقة السائدة، مع مراعػاة تسػاوي المػدة الزمنيػة، والموضػوعات الدراسػية، وغيرىػا مػف 

 تقؿ وىو الإستراتيجية المقترحة.المتغيرات الأخرى عدا المتغير المس
 التطبيق البعدي: -1

طبؽ مقياس التفكير الناقد مف خلبؿ النصوص الأدبية بعديا عمى المجموعتيف التجريبية      
 والضابطة.

وفيما يمي تدريب معممي المجموعتيف التجريبيتيف في ضوء الإستراتيجية الجديدة     
 المقترحة:

الإستراتيجية الجديدة  المقترحة لتنمية ميارات تدريب المعممين في ضوء  -ٖ
 التفكير الناقد من خلال النصوص الأدبية:

 ويتضمف ىذا الجزء تدريب كؿ مف :
المعمميف الذيف قاموا بتطبيؽ مقياس التفكير الناقد. بإعطائيـ بعض التعميمات  -

 والإرشادات في كيفية تطبيؽ المقياس.
جموعة التجريبية بتبصيرىـ بأسس تعميـ المداخؿ المعمميف الذيف قاموا بالتدريس لمم -

الصمة  تالمقترحة )الإستراتيجية المقترحة لتنمية بعض ميارات التفكير الناقد ذا
جراءاتيا(.  بالنصوص الأدبية  ، وا 

 وقد تضمف الإعداد جانبيف ىما: -

  :نظري -2

ا الموضوعات مف خلبؿ تزويد المعمميف بإطار نظري عف الإستراتيجية المقترحة متضمن  
 التالية:
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 (7جدول رقم )
 موضوعات الجانب النظري للإستراتيجية
 والخطة الزمنية التي استغرقيا كل موضوع

     

 تطبيقي:-1
 وذلؾ مف خلبؿ الإجراءات التالية:  

 :المرحمة الأولى: ما قبل عممية التدريس 

أعد الباحث والمعمموف جدولا دراسيا، يحتوي عمى تصور مقترح لكيفية السير في كؿ نص  -ٔ
 صوص في ضوء الإستراتيجية المقترحة.عمى حدة، وخطوات معالجة الن

تـ اجتماع الباحث بالمعمميف؛ لتوضيح اليدؼ مف الإستراتيجية، وطريقة السير لمعالجة  -ٕ
النصوص في ضوئيا، وتزويدىـ بالتعميمات التي يجب مراعاتيا مع شرح للئستراتيجية 

 المقترحة، وكذلؾ الإجابة عف استفساراتيـ في جو مف الود والألفة.

 عنوان  م
 الموضوع

عدد 
 الجمسات

 عدد 
 تالساعا

ٔ 
لماذا نبحث عف إستراتيجية جديدة 
في التدريس بعامة وتدريس 

 ؟ النصوص بخاصة
 أربع ساعات جمستاف

 أربع ساعات جمستاف تراتيجية المقترحة.أىداؼ الإس ٕ

ٖ 
مػػا أىػػـ معػػالـ وصػػفات الإسػػتراتيجية 

 أربع ساعات جمستاف الجديدة المقترحة.

ٗ 
كيؼ يمكف لممعمـ أف يوظؼ ىذه 
الإستراتيجية في تنمية ميارات 

 التفكير الناقد ؟

ثلبث 
 جمسات

 ست ساعات

٘ 
كيؼ يمكف أف تقاس نتائج التعمـ 

 اتيجية المقترحةفي إطار ىذه الإستر 
 ؟

ثلبث 
 ست ساعات جمسات

 21 المجموع الكمي
 ساعة 14 جمسة
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يد المعمميف بالموضوعات المكونة للئستراتيجية. والتي نظمت في صورتيف الأولى تـ تزو  -ٖ
 إطار نظري للئستراتيجية المقترحة.

تـ الاتفاؽ مع المعمميف عمى عقد لقاءات أسبوعية بواقع ثلبث ساعات داخؿ المدرسة في  -ٗ
الخاصة فترات الدراسة وبعدىا ، وىذه المقاءات كانت لتبادؿ الآراء وشرح الموضوعات 

بالإستراتيجية ومناقشة المعمميف فييا والاستماع لآرائيـ بصدر رحب ي ىذه الموضوعات 
 ومدى استفادتيـ منيا وكيفية تطبيقيا عند تناوؿ النص الأدبي.

وبعد ىذه المقاءات قاـ الباحث بشرح إحدى الحصص بنفسو كتطبيؽ عممي لممبادئ السابقة  -٘
وف بيذه الإستراتيجية ووعدوا الباحث بأنيـ سوؼ في حضور المعمميف، وقد أعجب المعمم

 يسعوف لتحقيقيا، والمحافظة عمييا في فروع المغة العربية المتنوعة.

 :المرحمة الثانية: مرحمة التدريس 

حرص الباحث عمى أف يمتقي بكؿ معمـ مف معممي المجموعة التجريبية ومشاركتيـ في 
الفصؿ توضيح الخطوات العامة التي سوؼ يتبعيا أثناء تدريسيـ، وكاف اليدؼ مف المقاء خارج 

 ستراتيجية المقترحة، وأنيا ينبغي أف تتضمف:لاالمعمـ في عرضو لمنص في ضوء ا
 الخطوات المطموب مف المعمـ إتباعيا لتحقيؽ أىداؼ الدرس. -ٔ
الأنشطة والوسائط التعميمية المطموب مف المعمـ خلبؿ عرضو لمنص بما تتضمنو مف  -ٕ

سومات، مختمفة، وكاف الباحث يزود المعمميف بيا مف صور كرتونية، ور  وسائؿ تعميمية
 سطوانات، وأشرطة تعميمية لمنصوص المختمفة.ولوحات إضافية، ومراجع، وأ

طريقة العرض التي يتبعيا المعمـ في ضوء الإستراتيجية المقترحة وقد أعد الباحث  -ٖ
ف ىذا الشكؿ )مجموعة نموذجا ليا عبارة عف شكؿ توضيحي وزود بو كؿ معمـ وتضم

مف المثيرات التي تثير تفكير التمميذ، المراجعة السريعة، التمييد، العصؼ الذىني، 
الاكتشاؼ الموجو، المحتوى، التقويـ( وكؿ الإجراءات السابقة محورىا الأساسي 
 )العرض( بيدؼ أف يتبعو المعمـ لتنمية ميارات التفكير الناقد مف خلبؿ النص الأدبي .

ـ المستخدـ في نياية النص، والتركيز عمى الأنماط المختمفة مف قبؿ الباحث والتي التقوي -ٗ
ترتكز عمى الميارات النقدية الخاصة بمكونات النص الأدبي، وكذلؾ مناقشة الأفكار 
النقدية مع التلبميذ، وتداوليا فيما بينيـ ليزيدىـ خبرة ويدفعيـ إلى ممارسة أنماط تفكيرية 

 اقد والإبداعي.عميا كالتفكير الن

وكاف الباحث يؤكد في كؿ لقاء عمى المرونة في تنفيذ ذلؾ، والاستفادة مف خبرات       
زملبئو، والاستفادة مف أفكار التلبميذ وآرائيـ النقدية، وفي أحياف كثيرة كاف يضيؼ المعمموف 

 الكثير مف الأفكار والأسئمة خلبؿ ىذه المقاءات.
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لباحث لكؿ معمـ مف معممي المجموعة التجريبية في أثناء أما اليدؼ مف مشاركة ا      
تدريسيـ فقد كاف التأكد مف إتباع كؿ معمـ مف معممي المجموعة التجريبية لتوجييات 

رشادات الدليؿ والخطوات التي سبؽ الاتفاؽ عمييا في الجمسات النظرية ولفت نظرىـ  بعد –وا 
أوؿ بأوؿ، والتأكد مف ملبئمة الأسئمة  إلى الأمور التي لـ يعطوىا حقيا -انتياء الحصة

لمستوى التلبميذ، والتعرؼ عمى طبيعة استجاباتيـ، وتدوينيا، ومناقشتيا مع المعمـ بعد انتياء 
الحصة، وتصنيفيا وفقا )لمكونات النص والميارات النقدية( ولفت نظر المعمـ إلى الجيد 

 منيا.
 :المرحمة الثالثة: إجراءات عممية التدريس 

 عامة، كاف تدريس النص الواحد يستغرؽ ما بيف حصتيف أو ثلبث حصص. وبصفة
كاف يتـ تعرض التلبميذ والمعمـ أكثر مف مرة، وفي عدد مف النصوص الأدبية المختمفة  -ٔ

 عمى حسب طبيعة كؿ نص مف ىذه النصوص.
تعميؽ وتوسيع ميارات التفكير الناقد مف خلبؿ مكونات الموضوع في ضوء الإستراتيجية  -ٕ

قترحة لتنمية ىذه الميارات والتي تضع المعمـ في موضع الميسر لمنص والتمميذ الم
المبتكر الجيد المشارؾ الذي عمؿ عقمو والمتحدث الأوؿ في الموضوع والنص ىو 

 موطف العمميات.

 تدريب التلبميذ عمى النقد وممارسة الأنماط التفكيرية العميا مف خلبؿ طبيعة كؿ نص. -ٖ

ء الدرس وبعده لأف الإستراتيجية المقترحة تتضمف تقويما مف أوؿ تقديـ أسئمة في أثنا -ٗ
الموضوع  لنيايتو، ومنيا أسئمة مف بنود مشابية الأسئمة مقياس التفكير الناقد، ثـ تجمع 
ىذه الأسئمة، ويتـ تصحيحيا وكتابة التعميقات عمييا، ومناقشة الجيد منيا، والتعميؽ 

ث يساعد المعمميف في تصحيح الأسئمة وكتابة عمييا في الحصص التالية، وكاف الباح
 التعميقات ، والاتفاؽ مع المعمـ في اختيار الوسيمة المناسبة لتقويـ صاحبيا.

 :ملاحظات الباحث في أثناء التدريس لممجموعة التجريبية 
لاحظ الباحث في أثناء زياراتو لمفصوؿ التجريبية التي قاـ معممو الفصؿ بالتدريس         
اـ الإستراتيجية المقترحة قصورا ممحوظا في تنفيذ بعض إجراءات الإستراتيجية حيث كانت باستخد

إجراءاتيـ التدريسية تنقصيا كثير مف الدقة، في حالة توجيو السؤاؿ، وانتظار الإجابة، لـ ينتظروا 
الوقت الكافي لمتفكير ، وأف أحكاميـ عمى استجابات التلبميذ في كثير منيا عشوائية وغير 
دراؾ الجيد منيا،  محددة، كذلؾ كاف ىناؾ قصورا واضحا في الحكـ عمى استجابات التلبميذ، وا 
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وقد نبو الباحث المعمميف إلى ذلؾ وطمب منيـ بذؿ المزيد مف الجيد لإتقاف الإستراتيجية ولإثارة 
 ات.حماس التلبميذ ودافعيتيـ، وقد كاف المعمموف عمى استعداد لتقبؿ ىذه التوجييات والتعميم

 المرحمة الرابعة: مرحمة ما بعد التدريس:
بعد الانتياء مف تدريس موضوعات النصوص الأدبية في الفصؿ الدراسي الثالث      

 المتوسط، تـ تطبيؽ المقياس بعد دراسة كؿ نص عمى حده.
 :نتائج الدراسة  -

حالية، وكذلؾ ييدؼ ىذا الجزء إلى توضيح أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ال        
توضيح الخطوات التي اتبعيا الباحث لاختبار صحة الفروض، ويمكف عرض النتائج مف خلبؿ 

 المحاور الآتية:
 المحور الأول: نتائج خاصة بالفرض الأول وصيغتو:

يوجد تجانس بيف متوسطي درجات المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في التطبيؽ         
 لناقد وفقا لما يسفر عنو التحميؿ الإحصائي لمقياس التفكير الناقد.القبمي لمقياس التفكير ا

ولمتأكد مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب الفرؽ بيف متوسطي درجات تلبميذ        
 المجموعتيف التجريبية والضابطة باستخداـ اختبار )ت( لدلالة الفرؽ بيف المجموعات المتساوية.

 :يى نوفوكانت الصورة العامة لمقا
  
 
 
 
 

 
 واستخرجت الدرجة المعيارية )ت( باستخداـ المعادلة التالية:

 الدرجة المعيارية
 
 
 
 
 

 

 =   ـــــــــــــــــــــــــــــــ ت

                                               (+      ) 

 2ـ م 1م

 2 + ع 1ع 1ن

 ــــــــــــــــ

 2+ ن 1ن

 

 

 
 1ن   

 

  1 

 

 

 2ن   

 

  7 
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 7 -ن 
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2
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2
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 ( 8جدول ) 

 الفرق بين المجوعتين التجريبية والضابطة
 في التطبيق القبمي لمقياس التفكير الناقد

 الموضوع م

المجموعة 
 الضابطة

 41ن=

 المجموعة التجريبية

 قيمة ف 41ن= 
 قيمة ت ودلالتيا ودلالتيا

 ٗ ـ ٗ ـ

 ٚٙ.ٔ ٓ٘.ٕ ٘٘.٘ٔ ٖٕ.ٖ ٚٓ.ٗٔ الأوؿ ٔ
 غير دالة

 دالة ٖٗ.ٕ

 ٘ٓ.ٓ عند

 ٖٛ.ٔ ٙٛ.ٔ ٕٔ.ٓٔ ٛ٘.ٔ ٖٗ.ٓٔ الثاني ٕ
 غير دالة

ٓ.٘ٚ 
 غير دالة

 ٛ.ٔ ٘ٔ.ٔ ٘ٗ.ٓٔ ٛٔ.ٔ ٜٕ.ٓٔ الثالث ٖ
 غير دالة

ٓ.ٙٙ 
 غير دالة

 ٘ٗ.ٔ ٖٔ.ٕ ٕٔ.ٙٔ ٙ٘.ٕ ٚ٘.٘ٔ الرابع ٗ
 غير دالة

ٔ.ٓٙ 
 غير دالة

 ٙ.ٔ ٜٙ.ٔ ٙٚ.ٙٔ ٗٔ.ٕ ٚٔ.ٙٔ الخامس ٘
 غير دالة

ٔ.ٗٔ 
 غير دالة

 ٚ٘.ٔ ٖٖ.ٚٔ ٓٚ.ٔ ٛٛ.ٙٔ السادس ٙ
ٔ.ٔٚ 
 غير دالة

ٔ.ٕٚ 
 غير دالة

 ٖٕ.ٔ ٕٗ.ٛٔ ٗٗ.ٔ ٗٔ.ٛٔ السابع ٚ
ٔ.ٖٛ 
 غير دالة

ٓ.ٖٖ 
 غير دالة

 بالنظر في الجدول السابق يتضح ما يمي:
بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة لميارات التفكير يوجد تجانس  -

الناقد في التطبيؽ القبمي لمقياس التفكير الناقد، فيما عدا الموضوع الأوؿ، حيث أثبت التحميؿ 
الإحصائي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات تلبميذ المجموعتيف 

 ح المجموعة الضابطة.التجريبية والضابطة، لصال
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ويعمؿ الباحث ذلؾ بأف النص الأدبي كاف بمثابة اختبار جديد في نوعيتو، إضافة إلى    
عدـ وجود تحيز في اختيار العينة بدليؿ أف تلبميذ المجموعة الضابطة كانوا أعمى مستوى مف 

 تلبميذ المجموعة التجريبية.
  .وبناء عمى ىذا يمكن قبول صحة الفرض الأول 
 نتائج الفرض الثاني وصيغتو:: حور الثانيالم
توجػػػد فػػػروض ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػط الػػػدرجات فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي والبعػػػدي   

لممجموعػػة التجريبيػػة فػػي ميػػارات التفكيػػر الناقػػد وفقػػا لمػػا يسػػفر عنػػو التحميػػؿ الإحصػػائي لمقيػػاس 
 البعدي. التفكير الناقد مف خلبؿ النصوص الأدبية، وذلؾ لصالح التطبيؽ

ولمتأكػػد مػػف صػػحة الفػػرض قػػاـ الباحػػث بحسػػاب الفػػرؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات المجموعػػة     
 التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي باستخداـ المعادلة السابقة.

 
 

 (  9جدول رقم )  
 المقارنة بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

 فكير الناقدفي التطبيق القبمي والبعدي لمقياس الت

 الموضوع م

المجموعة 
 الضابطة

 41ن=

المجموعة 
 التجريبية

 41ن= 

قيمة ت 
 قيمة ف ودلالتيا ودلالتيا

   4 م 4 م

25.7 الأول 2
4 

1.7
7 17.82 2.62 

14.4
3 

دالة 
عند 
0.02 

1.34 
دالة 
عند
0.02 

22.4 الثاني 1
3 

2.6
8 

28.10 2.50 

29.4
1 

دالة 
عند 
0.02 

2.16 
 غير دالة

22.4 لثالثا 3
5 

2.2
7 28.86 2.83 11.9 

دالة 
1.43 
دالة 
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عند 
0.02 

عند
0.02 

27.1 الرابع 4
4 

1.5
4 18.14 2.14 

32.6 
دالة 
عند 
0.02 

4.1 
دالة عند 
0.02 

 الخامس 5
27.8
6 

2.0
1 18.10 0.99 

41.9
6 

دالة 
عند 
0.02 

2.46 
 غير دالة

28.4 السادس 6
3 

0.8
9 19.14 0.87 

55.1
8 

دالة 
عند 
0.02 

2.04 
 ر دالةغي

 السابع 7
29.1
4 

0.9
6 19.32 0.78 

51.8
1 

دالة 
عند 
0.02 

2.52 
 غير دالة

  بالنظر في الجدول السابق يتضح ما يمي:
وبيف متوسطي درجات التلبميذ في  ٔٓ.ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .ٔ

كير الناقد مف خلبؿ التطبيقيف القبمي والبعدي لتلبميذ المجموعة التجريبية في مقياس التف
 النصوص الأدبية لصالح التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطي درجات التلبميذ في  ٔٓ.ٓكما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .ٕ
التطبيقيف )القبمي والبعدي( لتلبميذ المجموعة التجريبية في ميارات التفكير الناقد لمقياس 

 لصالح التطبيؽ البعدي.التفكير الناقد مف خلبؿ النصوص الأدبية 

بمقارنة متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي وجد أف  .ٖ
ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية لتلبميذ المجموعة التجريبية لصالح التطبيؽ البعدي مما 
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التجريبية في يعكس أف ىناؾ تحسنا واضحا في ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ المجموعة 
 التطبيؽ البعدي.

 .وفي ضوء ما سبق يمكن قبول صحة الفرض الثاني 
 المحور الثالث: نتائج الفرض الثالث، وصيغتو:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف )التجريبية         
ما يسفر عنو التحميؿ الإحصائي والضابطة( في التطبيؽ البعدي في ميارات التفكير الناقد وفقا ل

 لمقياس التفكير الناقد مف خلبؿ النصوص الأدبية وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.
ولمتأكد مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب الفرؽ بيف متوسطي درجات   

المجموعتيف )التجريبية والضابطة( بطريقة ولكوكسوف لممقارنة بيف مجموعتيف )فؤاد أبو حطب 
 (٘ٗٚماؿ صادؽ ، آو 

 ٔواستخرجت الدرجة المعيارية )ذ(
 4(/2ن+1( )2/ الجزر التربيعي لـ ن )ن+4( /2) ن)ن+ –ذ = )ب +( 

 وكانت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:        

 (20جدول رقم  )
 المقارنة بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي

 لمقياس التفكير الناقد بطريقة ولكوكسون

 متوسط القياس النص م
 الرتبة

اتجاه 
 الرتبة

عدد 
 الحالات

النسبة الحرجة 
 ودلالتيا

ٔ 
 

 الأوؿ
 

 قبمي
 بعدي

 صفر
ٕٔ.٘ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٕٗ 
 صفر

٘.ٙٗ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

 الثاني ٕ
 قبمي
 بعدي

 صفر
ٕٔ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٗٔ 
ٔ 

٘.٘ٚ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

 الثالث ٖ
 قبمي
 بعدي

 صفر
ٕٔ.٘ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٕٗ 
 صفر

٘.ٙٗ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

                              
7

  ُث َشُس السمص )ذ( إلً النسبة الحسجة.ح 
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 الرابع ٗ
 قبمي
 بعدي

 صفر
ٕٔ.٘ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٕٗ 
 صفر

٘.ٙ٘ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

 الخامس ٘
 قبمي
 بعدي

 صفر
ٕٔ.٘ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٕٗ 
 صفر

٘.ٙ٘ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

 قبمي السادس ٙ
 بعدي

 صفر
ٕٔ.٘ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٕٗ 
 صفر

٘.ٙٗ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

 السابع ٚ
 بميق

 بعدي
 صفر
ٕٔ.٘ 

- 
+ 
= 

 صفر
ٕٗ 
 صفر

٘.ٙٗ 
 ٔٓ.ٓدالة عند 

 يتضح من الجدول السابق:
بيف متوسطي  ٔٓ.ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة دالة عند  -ٔ

درجات تلبميذ المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في بعض ميارات التفكير الناقد في 
ناقد مف خلبؿ النصوص الأدبية لصالح المجموعة التطبيؽ البعدي لمقياس التفكير ال

 التجريبية.
كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف  -ٕ

)التجريبية والضابطة( في الميارات الفرعية لمتفكير الناقد في التطبيؽ البعدي لصالح 
 المجموعة التجريبية.

ناقد لدى تلبميذ المجموعة التجريبية مقارنة يوجد تحسف واضح في ميارات التفكير ال -ٖ
بتلبميذ المجموعة الضابطة، وىذا التحسف يرجع إلى فعالية الإستراتيجية التدريسية 

 المقترحة المستخدمة في تنمية ميارات التفكير الناقد التي وضعت مف أجميا.

 :وفي ضوء ما سبق يمكن قبول صحة الفرض الثالث والذي ينص عمى أنو 

روؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة توجد ف
الضابطة في التطبيؽ البعدي في ميارات التفكير الناقد وفقا لما يسفر عنو التحميؿ الإحصائي 

 لمقياس التفكير الناقد وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.
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فروض الدراسة مف خلبؿ صحة  أتضحومف خلبؿ العرض السابؽ لمنتائج وتفسيرىا، 
المعالجات الإحصائية لمبيانات القبمية والبعدية لأفراد العينة، مما يؤكد عمى فعالية الإستراتيجية 

 المقترحة في تنمية بعض ميارات التفكير الناقد.
 توصيات الدراسة:

فػػػي ضػػػوء  النتػػػائج التػػػي توصػػػمت إلييػػػا ىػػػذه الدراسػػػة والتػػػي تؤكػػػد فػػػي مجموعيػػػا فعاليػػػة 
اتيجية المقترحة في تنمية ميارات التفكير الناقػد مػف خػلبؿ النصػوص الأدبيػة التػي وضػعت الإستر 

 مف أجميا، يوصي الباحث بما يمي: 
التوسػػػػػع فػػػػػي تػػػػػدريب جميػػػػػع المعممػػػػػيف، والمشػػػػػرفيف التربػػػػػوييف، ومػػػػػديري المػػػػػدارس عمػػػػػى  .ٔ

 استراتيجيات التدريس.

ث نقمػػػػة نوعيػػػػة فػػػػي عمميػػػػة التوعيػػػػة الإعلبميػػػػة بأىميػػػػة اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس فػػػػي إحػػػػدا .ٕ
 التدريس، وبالتالي تطوير العممية التربوية التعميمية.

نشر الػوعي بػيف المشػرفيف التربػوييف، ومػديري المػدارس، والمعممػيف، بأىميػة اسػتراتيجيات  .ٖ
 التدريس في تحقيؽ الدور النشط لمطالب في عممية التعمـ.

الدراسػػػػية بحيػػػػث يػػػػتـ توظيػػػػؼ اىتمػػػػاـ الجيػػػػات المختصػػػػة فػػػػي الػػػػوزارة بتطػػػػوير المقػػػػررات  .ٗ
 استراتيجيات التدريس فييا.

 تطػػوير كتػػػب دليػػؿ المعمػػػـ، بحيػػث تقػػػدـ إيضػػػاحات نحػػو تنفيػػػذ بعػػض الػػػدروس باسػػػتخداـ .٘
 استراتيجيات التدريس.

حػػػث المعممػػػيف عمػػػى تحفيػػػز طلببيػػػـ، وتشػػػجيعيـ عمػػػى اسػػػتخداـ الػػػتعمـ الػػػذاتي، وتنميػػػة  .ٙ
 قدرتيـ عمى البحث والإطلبع.

مية اسػتخداـ المعممػيف لاسػتراتيجيات التػدريس، وذلػؾ لأثرىػا الإيجػابي مػف التأكيد عمى أى .ٚ
 وجية نظر الطلبب.

إعػػػػػادة النظػػػػػر فػػػػػي بطاقػػػػػة تقػػػػػويـ الأداء الػػػػػوظيفي لممعمػػػػػـ، بحيػػػػػث تشػػػػػمؿ تنفيػػػػػذ دروس  .ٛ
 باستراتيجيات التدريس ضمف عناصرىا.

أسػػاليب  إيجػػاد حػػوافز لممعممػػيف وتشػػجيعيـ عمػػى تفعيػػؿ اسػػتراتيجيات التػػدريس مػػف خػػلبؿ .ٜ
مختمفة، منيا: المفاضمة عنػد الترشػيح للئيفػاد، أو الترشػيح للئشػراؼ التربػوي، أو لأعمػاؿ 

 قيادية أخرى...

التأكيػػػػػد عمػػػػػى ضػػػػػرورة تييئػػػػػة البيئػػػػػة الصػػػػػفية فػػػػػي المػػػػػدارس لتكػػػػػوف ملبئمػػػػػة لتطبيػػػػػؽ  -ٓٔ
 استراتيجيات التدريس المتنوعة.
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معممػيف فػي مؤسسػات إعػداد إدراج استراتيجيات التدريس الحديثة ضمف بػرامج إعػداد ال -11
 . المعمميف

وضع البرامج التدريبية لممعمميف قبؿ الخدمة وفي أثنائيػا عمػى تػدريس ميػارات التفكيػر  -11
 الناقد مف خلبؿ استراتيجيات تنمية ميارات التفكير الناقد.

تشػػػػػجيع المعممػػػػػيف عمػػػػػى ابتكػػػػػار اسػػػػػتراتيجيات جديػػػػػدة والاسػػػػػتفادة منيػػػػػا لإثػػػػػراء العمميػػػػػة  -ٖٔ
 التعميمية.

عمػػى تنفيػػذ اسػػتراتيجيات التػػدريس التػػي تشػػجع عمػػى  ادريب معممػػي المغػػة العربيػػة عمميػػتػػ -ٗٔ
 التفاعؿ المغوي داخؿ الفصؿ بيف المعمـ والتلبميذ.

تطػػػوير منػػػاىج المغػػػة العربيػػػة فػػػي المراحػػػؿ الدراسػػػية المختمفػػػة، وفػػػي المرحمػػػة الإعداديػػػة  -٘ٔ
 عي.بخاصة في ضوء استراتيجيات التفكير الناقد والتفكير الإبدا

دارة المواقؼ التعميمية خارج الفصؿ وداخمو بحيث تشجع عمػى  -ٙٔ الحرص عمى تخطيط، وا 
بداء العمػؿ والأسػباب، وغيرىػا مػف ميػارات التفكيػر  تنمية ميارات الاستنتاج، والتقويـ ، وا 

 الناقد.

تدريب التلبميذ عمى بعض الاستراتيجيات التي تعينيـ عمػى إثػارة تفكيػرىـ والتغمػب عمػى  -ٚٔ
 التي تواجييـ في دراسة النصوص الأدبية وغيرىا مف فروع المغة العربية. الصعوبات

تشجيع أساليب التعميـ التعػاوني والعمػؿ فػي فريػؽ لتنميػة ميػارات التفكيػر العميػا وتشػجيع  -ٛٔ
كساب التلبميذ قيـ التعاوف وتحمؿ المسئولية  التفاعؿ المفظي داخؿ الفصؿ وا 

غة العربيػة تمػدىـ بالاتجاىػات الحديثػة فػي تعمػيـ إجراء دورات تدريبية مستمرة لمعممي الم -ٜٔ
 المغة العربية، وكذلؾ تمدىـ بما ىو جديد ومبتكر في ىذا المجاؿ.  

 
 
 
 
 

 المراجع
  .القرآف الكريـ -ٔ

عالـ  ،القاىرة، ٖط ،تدريس المواد الاجتماعية (:ٜٜٓٔ) وبرنس رضواف، حمد المقانيأ -ٕ
 الكتب.  
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ترحة لتنمية بعض ميارات التفكير الناقد لتلبميذ ستراتيجية مقا :(ٕٔٓٓالسيد حسيف )  -ٖ
المرحمة الإعدادية مف خلبؿ النصوص الأدبية ، رسالة ماجستير، غير منشورة ، كمية 

 التربية ، جامعة الزقازيؽ.

 .  ٕ، القاىرة عالـ الكتب جرؤية منظومية -تصميم التدريس (: ٕٔٓٓ) حسف زيتوف -ٗ

القاىرة ،  ،ٔط ،المصطمحات التربوية النفسية معجم (:ٖٕٓٓ) حسف شحاتة وزينب النجار -٘
 الدار المصرية المبنانية.

 ، كمية التربية، جامعة أـ القرى،) (2010ريما سعد أبو حميد -ٙ

Info@uqu.edu.sa 

تنمية ( : برنامج مقترح في القراءة في ضوء القضايا المعاصرة وأثره في ٕٓٓٓسعيد لافي ) -ٚ
لمجمعية المصرية  المؤتمر العممي الثاني عشرالتفكير الناقد لدى طلبب المرحمة الثانوية 

 يوليو. ٕٙ-ٕ٘لممناىج وطرؽ التدريس ، 

(: واقع إسياـ المشرؼ التربوي في تحسيف أداء ٕٗٓٓسميماف بف حاوي بف ناظر العنزي ) -ٛ
ود الشمالية،رسالة ماجستير، غير معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية في منطقة الحد
 منشورة ، كمية التربية بمكة المكرمة، جامعة أـ القرى .

(:إستراتيجية مقترحة لتدريس الأدب قائمة عمى التدريس التفاعمي ٕٛٓٓسموى حسف)  -ٜ
والتعمـ النشط وأثرىا عمى تنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى طلبب المرحمة الثانوية ، رسالة 

 منشورة ، كمية التربية جامعة الزقازيؽ . دكتوراه، غير

فعالية أسموب التعمـ التعاوني في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي   :(ٜٜٜٔسموى شاىيف ) -ٓٔ
والتحصيؿ الدراسي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي ، رسالة ماجستير غير منشورة ، 

 كمية التربية ، جامعة طنطا . 

خداـ مدخؿ الطرائؼ التاريخية في تحصيؿ ( : فعالية استٕٓٓٓقزامؿ) عميسونيا  -ٔٔ
المؤتمر العممي الثاني تلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي وتنمية تفكيرىـ الناقد ، 

 يوليو . ٕٙ-ٕ٘لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ،  عشر

mailto:Info@uqu.edu.sa
mailto:Info@uqu.edu.sa
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ادة ( : علبقة أسموب التقصي والتفكير الناقد والميؿ نحو المٕٜٛٔعبد الرءوؼ الفقي ) -ٕٔ
بتحصيؿ مادة التاريخ لطلبب الصؼ الثاني الثانوي الأدبي ، رسالة ماجستير غير 

 منشورة كمية التربية جامعة طنطا. 

( : أثر استخداـ بعض الوسائؿ التعميمية في تدريس بعض ٜٜٗٔعبد الله عمارة ) -ٖٔ
رسالة  موضوعات النصوص لمصؼ التاسع عمى تحصيؿ التلبميذ ليذه المادة،

 غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة المنوفية ، ماجستير ، 
(: بناء برنامج لتنمية التفكير الناقد في تدريس الجغرافيا ٕٜٛٔعبد القادر السعدي ) -ٗٔ

 لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، رسالة دكتوراه، كمية التربية جامعة عيف شمس. 

ميارات التفكير  تنمية(: ٕٚٓٓ) عدناف العتوـ وعبد الناصر الجراح وموفؽ  بشارة -٘ٔ
 ، عماف ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة . نماذج نظرية وتطبيقات عممية

 تقويم نتائجو وتطبيقاتو –أساليبو  -أسسو –أىدافو  –التدريس (: ٜٜٓٔفكري رياف) -ٙٔ
 القاىرة عالـ الكتب. 

ة ( : أثر استخداـ المتاحؼ وبعض الوسائط المتعددة في تنمي ٜٜٜٔمحمد سراج )  -ٚٔ
التفكير الناقد في مادة التاريخ لد ى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي ، رسالة ماجستير 

 ،غير منشورة ، معيد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاىرة .
برنامج لتدريب الطلبب المعمميف عمى تنمية بعض ميارات    :(ٜٜٜٔمحمد عيسى )  -ٛٔ

رحمة الثانوية، رسالة ماجستير، غير التفكير الناقد في تدريسيـ للؤدب ونصوصو بالم
 منشورة، كمية التربية جامعة المنصورة.

(: القراءة الحرة الموجية ودورىا في تنمية القراءة الناقدة ٜٜٗٔموسى ) فيمصط -ٜٔ
مجمة البحث في التربية وعمم والتفكير الناقد لدى الطلبب المعمميف بكمية التربية  ، 

 وؿ يوليو. ، جامعة المنيا ، العدد الأ النفس

( : فعالية التدريس الإبداعي لمنصوص الأدبية في تنمية الميارات ٜٜٛٔمعاطي نصر) -ٕٓ
المغوية الإبداعية ، لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بسمطنة عماف ، مجمة كمية التربية 

 بدمياط، جامعة المنصورة العدد التاسع والعشروف، الجزء ألأوؿ يوليو 
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لمفصؿ  -(: النصوص لمصؼ الثالث المتوسطٖٔٗٔلتطوير التربوي)وزارة التربية والتعميـ، ا -ٕٔ
 .لثاني، المممكة العربية السعوديةالدراسي ا

ـ( : التفكير الناقد و التعميـ المدرسي و ٜٜٜٔمحمد طرخاف )وصفي عصفور ،  و   -ٕٕ
 . مجمة المعممالصفي ، 

23. Watson G & Glaser E(1974):،،23. Critical  Thinking  Appraisal (The 

Manual)،، . N, Y.  ًً ًًWord book. 

24. Lasker, H (1980): The Relationship   between   Content Treatment   
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25. Green ، M ،(1999): Graduate Medical Education Training  In   

Clinical Epidemiology   Critical  appraisal  , and     Evidence-Based  

Medicine    a  Critical  Review   of    Curricula,,  Eric : No  

Ej588144. 

26. Quirk   .B ,&  Cianciolo , P(1993): The   Study Of  Literature  in a 

Fifth  - Grade  Classroom ,, on Teacher،s  Perspective    Elementary    
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